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1 INTRODUCAO

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) é fruto de uma agdo cultural coletiva em torno da Implementag¢do da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no territdrio goiano. Essa acdo envolveu inimeras frentes de estudo, investigacao, analise e didlogo com professores da educacdo basica e da educagéo
superior, via (re)elaboragao curricular. Para o Ministério da Educacdo (MEC), a (re)eleboracéo se refere “ao processo de traducdo da BNCC em um documento
curricular local e contempla tanto as redes que fardao a sua primeira elaboracdo curricular, quanto as redes que ja possuem curriculo e fardo uma atualizacao
alinhada a BNCC” (BRASIL, 2018, P. 06). Em regime de colaboracdo entre Conselho Nacional de Secretéarios Estado de Educa¢do (CONSED) e a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo de Goias (UNDIME Goias) o DC-GO foi produzido e agora orienta e define as aprendizagens essenciais que as criangas da
Educacdo Infantil e os estudantes do Ensino Fundamental do territério goiano devem desenvolver ao longo da Educacado Basica.

Apresentar o Documento Curricular para Goias (DC-GO) é uma tarefa que suscita a contextualizacdo da atuagdo de nosso Estado em um processo que
se iniciou de forma efetiva no ano de 2015, com o lancamento da primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC é um documento de
“carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bdsica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 07). Desde entdo, sabiamos da necessidade de adaptar a BNCC as realidades de cada Estado
qguando esta fosse aprovada pelo Conselho Nacional de Educac¢do (CNE). Foram dois anos de discussdes e debates tedricos, conceituais e ideoldgicos, nos
quais a Secretaria de Estado de Educacédo, Cultura e Esporte (SEDUCE) e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Goids (UNDIME Goias) atuaram de
forma direta e incisiva, destacando nosso Estado no cendrio nacional de elaboragdo da primeira base nacional comum curricular para o Brasil.

Durante os anos de 2015 e 2016 o foco do trabalho se dividiu em duas grandes frentes: mobilizacdo e contribuicdo. Mobilizacdo do maior nimero
possivel de educadores e educadoras de todos os niveis, etapas e esferas; dirigentes municipais de educacdo e suas respectivas equipes técnicas, estudantes,
pais, representantes de conselhos de educacdo, sindicatos, enfim, de todos os atores envolvidos na seara educacional de Goids, para que se cadastrassem no
Portal da Base com o objetivo de conhecé-la, estuda-la e enviar contribuicOes as versées da BNCC publicadas até entdo. Tais contribui¢cdes foram de grande
importancia para que a Base fosse estruturada, pensada e elaborada de acordo com os apontamentos enviados ao Ministério da Educagdo - MEC. E como
nosso Estado se posicionou dentro desse cenario? Goiads foi o Estado com maior nimero de cadastros no Portal da Base e o segundo que mais enviou
contribui¢des, que totalizaram 12 milhdes em todo pais. Estes nimeros sao reflexo do intenso trabalho de mobilizagdo realizado pela coordenagao estadual
(SEDUCE e UNDIME Goias) em parceria com o MEC.

A finalizagdo da etapa de contribuicdes, via Portal da Base, aconteceu em meados de margo de 2016, quando o trabalho de analise de todo material
recebido e de elaboragdo da segunda versao da BNCC teve inicio. Os trabalhos de mobilizagdo e contribuicdo continuaram, desta vez focados nessa versao
que foi objeto de estudo em seminarios estaduais, que aconteceram em todo o Brasil de junho a agosto de 2016. Em Goids o evento aconteceu nos dias 01 e
02 de agosto do referido ano e contou com a participagdo de cerca de 600 educadores(as) e estudantes de todas as instituicGes educacionais e redes de
diversos municipios goianos. Como produto final deste semindrio, foi produzido um relatério que sistematizou as discussdes desses dois dias de evento,



organizadas separadamente por componente curricular, contemplando as trés etapas da educacdo basica, uma vez que o Ensino Médio ainda fazia parte da
proposta de BNCC do Ministério da Educacao.

O relatério do seminario goiano se juntou aos vinte e seis relatdrios dos demais Estados. Este conjunto de relatérios foi analisado por uma
equipe da Universidade de Brasilia (UnB) e MEC, com o apoio de uma comissdo formada por membros do CONSED e da UNDIME . Tal comissdo foi
criada, especificamente, para colaborar com o trabalho de analise dos relatérios dos semindrios estaduais e contou com seis membros de diferentes
Estados, sendo Goids um deles. Tal representatividade neste grupo nos permitiu colaborar e acompanhar de perto todo esse trabalho que culminou na
entrega, em maos, ao Ministro da Educacdo, de um relatdrio com apontamentos adotados como primordiais e essenciais para a terceira versdo da Base
Nacional Comum Curricular. O referido relatério foi assinado pelas presidéncias de CONSED e UNDIME e configurou-se como um pedido formal ac MEC
de compromisso com a consideracdo dos pontos destacados nele, que por sua vez foi pautado no processo de andlise dos relatérios advindos dos
semindrios estaduais e das reunides da comissdo citada anteriormente.

Em paralelo a todos os eventos e atividades, os membros da Coordenac¢do Estadual da BNCC em Goias representaram a educac¢do goiana no cenario
nacional ao integrarem comissées no Ministério da Educacdo com finalidades diversas, sempre com foco em colaborar com a elaboracdo de uma base nacional
cada vez mais préxima da realidade e necessidades da comunidade educacional brasileira. Uma das comissdes, ja citada anteriormente, foi incumbida de
interpretar e sistematizar as contribuicées advindas dos semindrios estaduais. Outras comissdes, das quais Goids também fez parte por meio de
representantes da seccional da UNDIME, foram as de elaboracdo do Guia de Implementacdo da BNCC. O Guia serve de referéncia nacional a todos gestores
municipais e estaduais no processo de implementacdo da Base, desde 2017.

Seguindo com o caminhar das versdes da BNCC, a terceira delas é entdo publicada, encaminhada ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e submetida
a cinco audiéncias publicas (uma em cada regido do Brasil). Ao final deste periodo de consultas, nosso pais passa a ter pela primeira vez, uma Base Nacional
Comum Curricular que, de acordo com a Resolugdo CNE/CP N2 02, de 22 de dezembro de 2017, trata-se de um documento normativo a ser respeitado
obrigatoriamente ao longo das etapas e modalidades da Educag¢do Basica.

Com a BNCC aprovada, os trabalhos nos Estados e municipios se intensificaram ainda mais, sempre com o apoio do MEC. Nesta etapa o processo
passa a ter foco na implementacdo dela e em todos os passos que devem ser seguidos para que ela chegue as salas de aula de forma efetiva. Logo no inicio
do ano de 2018 sdo criadas comissdes estaduais, formadas por representantes CONSED e UNDIME , que por sua vez tém a responsabilidade de constituir a
Equipe de Curriculo, detalhada no texto “A Constru¢do do DC-GO — caminhos trilhados”. A referida equipe teve como objetivo principal, durante todo o ano
de 2018, estudar a Base Nacional Comum Curricular e, a partir dela, elaborar o Documento Curricular para Goids em didlogo com profissionais de todos os
niveis da educac¢do de nosso Estado.

Este recuo histérico que contextualiza as acGes realizadas em Goids e por seus respectivos representantes, tanto dentro do Estado, quanto em nivel
nacional, nestes trés anos de mobilizacdo, elaborac¢do e implementacdo da BNCC, faz-se necessario para concluirmos qudo participativo e inclusivo foi este
trabalho. A comunidade educacional goiana, em cada um de seus 246 municipios, cresceu muito ao ser instigada a estudar as propostas de Base e contribuir
com elas. Foi muito importante para os (as) educadores(as) perceberem que se tratava de uma situacdo em que suas vozes seriam ouvidas e seu conhecimento
considerado. Esse processo ativo de elaboracdo da BNCC transformou-se em um alicerce importante para que o Documento Curricular para Goias também
seguisse o mesmo caminho de construgao dialogada, em busca de uma aproximagao cada vez maior da realidade e necessidade educacional de Goias.



A estrutura do Documento Curricular para Goias assemelha-se a BNCC, pois mantém a apresentacao da Educacdo Infantil ancorada em direitos de
aprendizagem, campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem e do Ensino Fundamental em areas de conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas) e componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Historia e Geografia). A exemplo da BNCC, o DC-GO também é regido por dez competéncias gerais que permeiam todas as etapas da Educacdo Basica bem
como todas as dreas de conhecimento e seus respectivos componentes curriculares. Estas competéncias gerais sdo o alicerce das competéncias especificas
de drea e de componentes; dos objetivos de aprendizagem e das habilidades e sao listadas a seguir:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacGes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes proéprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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Ao evidenciar este didlogo do DC-GO com a BNCC, faz-se necessario destacar que, mesmo mantendo a organizacao estrutural da BNCC, o DC-GO
cumpre seu papel de ir além da Base. O grande diferencial do DC-GO em relagdo a BNCC é justamente a aproximacdo das habilidades e objetivos de
aprendizagem do contexto de Goias. O olhar goiano dos redatores e de todos os profissionais da educacado, que contribuiram com a escrita deste Documento,
destaca as especificidades de nosso Estado em diversos ambitos (social, cultural, geografico, dentre outros), avanca ao apresentar a Goianidade e
contextualiza-la em todas as etapas, componentes curriculares e areas de conhecimento.

Ao apropriar-se do DC-GO sera possivel conhecer os marcos legais que o embasam, sendo esta uma leitura que sinalizara diversas fontes de pesquisas
necessarias para aprofundar os conhecimentos acerca da legislacdo que o baliza. Para além da BNCC propriamente dita, existem diretrizes e leis que
fundamentam todo o processo de elaborag¢do dos curriculos escolares, do qual o presente documento curricular faz parte, mas ndao de forma unica, e sim
integrada a esse arcabouco legislativo. Vale ressaltar que adotamos a definicdo de curriculo apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Basica - DCNEB, que o compreende enquanto “conjunto de praticas que proporcionam a producgao, a circulagcdo e o consumo de significados no
espaco social e que contribuem, intensamente, para a construcao de identidades sociais e culturais. O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande
efeito no processo de construcdo da identidade do(a) estudante. Curriculo refere-se, portanto, a criacdo, recriacdo, contestagdo e transgressdo.” (p. 23) Em
suma, o curriculo é um documento vivo, que toma forma e se concretiza dentro das salas de aula, no cotidiano escolar.

Seguindo esta linha de raciocinio, o DC-GO apresenta as etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental de forma detalhada, contemplando as
especificidades de cada uma delas, com textos que explicitam suas peculiaridades, realcando a relacdo entre as competéncias gerais e especificas de cada area de
conhecimento e componente curricular; pontos de atencdo para as diferentes transicdes que permeiam as referidas etapas; quadros curriculares que sistematizam
os objetivos de aprendizagem e habilidades e apontamentos relacionados as necessidades educacionais, culturais e sociais especificas de Goids. Em linhas gerais, o
DC-GO aproxima a legislagdo curricular vigente em nosso pais da realidade goiana, sendo um instrumento indispensavel para todos(as) gestores estaduais, municipais,
escolares e educadores em geral na (re)elaboragdo de suas propostas pedagogicas, projetos politicos pedagdgicos e planos de aula que configuram-se como
documentos que estdo diretamente conectados uns aos outros e todos imbricados aos Documento Curricular para Goias, conforme ilustrado no infografico a seguir



Que tal iniciar a leitura deste importante documento e refletir sobre as diferentes formas que ele pode ser aplicado no cotidiano das escolas de

Planos de aulas

Projeto Politico
Pedagdgico das escolas

Propostas pedagodgica
das redes

Documento Curricul
para Goias

nosso Estado? A Equipe de Curriculo de Goias sempre esteve e continuara a inteira disposi¢do de todos interessados em conhecer mais sobre o DC-GO. Bons

estudos!
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2 0S MARCOS LEGAIS QUE EMBASAM O DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS

A Educacdo esta assegurada como um direito social a todos os cidadaos brasileiros, conforme prescreve o art. 62 da Constituicdo Federal de 1988.

Mais adiante, a Carta Magna, no artigo 205, estabelece que:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

E importante ressaltar a intencionalidade e o valor desse preceito constitucional no que se refere ao desenvolvimento integral do sujeito. Em seu
bojo, tal preceito apresenta a evidéncia de uma concepc¢do do direito a educagao integral, reconhecendo que a educag¢do tem um compromisso com a
formacdo e com o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

No ambito da educacdo escolar, a Carta Constitucional, no Artigo 210, reconhece a necessidade de que sejam “fixados contelddos minimos para
o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988). Com
base nos marcos constitucionais, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, no Inciso IV de seu Artigo 99, afirma que cabe a Unido

estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar formagdo bédsica comum (Brasil,
1996).

A ideia de uma Base Comum também é referendada na LDB, em seu Artigo 26:

os curriculos da Educagao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996).

Em 2014, a Lei n? 13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educacdo — PNE, que reitera a necessidade de

estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa [Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a
educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as)
para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional, estadual e local (Brasil, 2014).
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Nessa continuidade, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE reconhece a importancia de uma base nacional comum curricular para o
Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas as etapas e modalidades (meta 7), referindo-se
a direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Prevista na LDB (1996) e no PNE (2014), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada pelo MEC em dezembro de 2017, contempla
toda a Educacgdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). A parte referente a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental foi aprovada
pelo Conselho Nacional de Educa¢do — CNE, Resolugdo CNE/CP N2 2, de 22 de dezembro de 2017, depois de audiéncias publicas realizadas em todas as regies
do Brasil.

Com a homologacdao da BNCC, Goids, em regime de colaboracdo entre SEDUCE e UNDIME, preparou seus processos de planejamento e
implementacdo, que foram cruciais para a elaboracdo do Documento Curricular para Goids — DC-GO, resultado de um trabalho que envolveu todo o Estado,
cumprindo o seu papel de promover mais qualidade e equidade na aprendizagem dos estudantes.

A discussdo sobre a proposta curricular no estado de Goias comegou em 2001, quando o MEC, em parceria com os Estados da Federacdo,
terminou a discussdo sobre os Parametros Curriculares Nacionais em Acdo de 12 ao 52 ano. A discussdo sobre o curriculo de 62 ao 92 ano ficou sob a
responsabilidade dos Estados, entdo, Goids, por meio da SEDUCE comecou a investir nos grupos de estudo por drea do conhecimento, formando uma equipe
para estudar e preparar professores para discutir o curriculo.

Em 2002 foram implantadas equipes multidisciplinares, para fomentar as discussdes por disciplina nas Subsecretarias Regionais de Educagdo —
SREs, hoje Coordenagdes Regionais de Educagao, Cultura e Esporte — CRECEs. Nesse mesmo periodo a SEDUCE constatou que muitos dos seus estudantes se
encontravam com defasagem idade/série, o que implicou a necessidade de repensar o curriculo de 62 ao 92 ano.

Entdo, além da autonomia dada pela LDB 9394/96 para as secretarias construirem seus proprios curriculos, a SEDUCE iniciou o processo da
Reorientacgdo Curricular, ndo sé para buscar uma solugdo para a problematica da defasagem idade/série, como também para refletir sobre o que, como e para
gue a escola estava ensinando e como ela estava construindo seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). A Reorienta¢do Curricular tinha como fundamento o
ensino por competéncias e habilidades, em dreas do conhecimento e nessa perspectiva aconteceram encontros com professores, duplas pedagdgicas e
coordenadores pedagdgicos das SREs.

Varias a¢Oes foram desenvolvidas para a construgdo de um curriculo voltado para a melhoria efetiva da qualidade da aprendizagem dos
estudantes de Goias. Esse trabalho, que perdurou por cerca de seis anos, contou com a assessoria de professores e pesquisadores de instituicdes do ensino
superior. A discussao era sobre a temdtica “Direito a Educagado”, a qual as criangas nao podiam ser excluidas, ndo podiam ter multirrepeténcia. Logo, partindo
do principio de que todos aprendem e tém direitos, os profissionais envolvidos perceberam que o acesso e a permanéncia do estudante na escola deveriam

ser garantidos.
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A partir das reflexdes sobre “Direito a Educacdao”, a SEDUCE levou essa discussao para as escolas por meio de multiplicadores, grupos que
participaram dos encontros nas subsecretarias. Em seguida, foram produzidos os Cadernos da Série Curriculo em Debate/Goids, com os temas: Caderno 1:
Direito a Educacao: desafio da qualidade; Caderno 2: Um didlogo com a rede: andlise de dados e relatos; Caderno 3: Curriculo e praticas culturais: as areas do
conhecimento; Caderno 4: Relatos de praticas pedagdgicas; Caderno 5: Matrizes Curriculares; e outros cadernos com sequéncias didaticas de todos os
componentes curriculares (Sequéncias Didaticas - Convite a A¢do).

Entre os anos de 2004 a 2010, o trabalho com o curriculo da SEDUCE foi intenso, considerando-se o expressivo nimero de encontros de formacao
continuada promovidos para os docentes e a participacdao dos mesmos nas publicacdes realizadas. Em 2011, a partir do Caderno 5 - Reorientagao curricular
do 12 a0 92 ano - Curriculo em Debate - Expectativas de Aprendizagem - convite a reflexao e a acao, foi implantado o curriculo bimestralizado e os resultados
do Ideb, em 2009, 2011 e 2013, foram creditados a essa acao.

No estado de Goids, desde entdo, o Curriculo Referéncia bimestralizado da Rede Estadual é utilizado em todas as escolas estaduais e segundo
dados obtidos na pesquisa realizada com as Comissdes Regionais’, conforme o Gréfico 01, 80% das escolas das redes municipais utilizam o Curriculo Referéncia
da Rede Estadual de Educagdo (SEDUCE), 18% utilizam documentos curriculares préprios e 2% nao utilizam nenhum documento curricular.

(" )

Grafico 01 - Documento curricular que a Instituicao Escolar utiliza - maio de 2018.

2%

Z Curriculo Referéncia da Rede Estadual
de Educacdo

B Documento Curricular Préprio

i Nenhum Documento Curricular

\_ Fonte: Dados obtidos em pesquisa com as Comissdes Regionais. J

Toda essa trajetdria histérica curricular, caracterizando diferentes dimensdes — social, politica, econémica e cultural contribuiu para a elaboragdo
do DC-GO.

! Detalhes sobre as Comissdes Regionais se encontram no texto “A constru¢do do DC-GO: Caminhos trilhados.
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3 GOIANIDADE

Constituicdo histérica da identidade cultural do povo goiano

no espaco geografico que habita — o cerrado
com suas origens, crengas, lutas,
religiosidades, producao artistica e seu trabalho.

Ser goiano é

trazer consigo o cultivo do solo,

o fazer do artesdo com a fibra e o barro,
acaga e a pesca,

a expressao da danga,

a crenca na espiritualidade - a cultura indigena
Somos Goyazes.

E a fé, a religiosidade,

as dancas, a musica e seus instrumentos,
os folguedos, as festas dos santos,

as cavalhadas, as congadas, as vaquejadas,
a folia de reis, o teatro folclorico,

a arquitetura, os doces — a cultura do branco europeu.

A musicalidade,

a danca aos sons dos tambores,

os cheiros e sabores da comida,

o artesanato de fibras vegetais,

o cultivo das plantas, das frutas,

as lendas e mitos — a cultura quilombola.

Na beira dos cérregos e rios, surgiram os povoados,
as vilas, as cidades, as capitais.

A construcdo da estrada de ferro e de rodovias,

a “Marcha para Oeste”,

0s movimentos migratorios,

pessoas de toda parte do mundo.

E de toda essa mistura nasceu o povo goiano,

da exploracao do garimpo, das fazendas,

do cultivo do arroz, da cana de agucar,

- garapa, cachaca, rapadura,

da criacdo do gado de leite e de corte,

dos temperos e sabores da culindria, da doceria,

das histérias contadas e cantadas, das cantigas de roda,
dos jogos sonoros, dos jogos de palavras,

das folias, dos tropeiros, das romarias.

O povo goiano traz em sua origem sertaneja o som do berrante,
do carro de boi, o galope do cavalo,

o manejo do gado, o calor do fogdo a lenha,

o plantio do solo, o tecer no fiar,

o som da viola, a catira.

Com o tempo...

A exploracgdo do cerrado,

os cuidados com a fauna e a flora...

As matas, chapadas, veredas,

serras, cachoeiras, mananciais,

aguas hidrotermais - o ecoturismo.

O desmatamento, o florestamento, o reflorestamento,
0 agronegadcio, a agroindustria,

as fabricas, as industrias, as usinas,

o comércio internacional.

Nas rodovias cavalos, carrogas,
Carros e motocicletas dividem os espagos.
a caminhada ecolégica, o rally dos sertdes,
as corridas de montain bike e motocross.
Nas cidades o show sertanejo, a festa de rodeio,
o funk, o rock, o hip hop, a folia, o carnaval
14



sdo marcas de identidade.

Nas memorias marcadas...

Pelos causos, contos,

pelas histérias dos escritores,

pela rima dos poetas e poetisas,

pelas pinturas e esculturas dos artistas,
pelas maos do artesdo

e do grafiteiro

A riqueza musical

diversos estilos,

inimeros compositores

na apresentacao das bandas, da orquestra sinfonica,
no tocar dos violeiros, na dupla sertaneja,
no canto de cada intérprete.

Semear cidades,
cidade planejada - capital do estado
capital do pais - no planalto central

a modernidade

o Estado em partenogénese, “palmas”, hoje outro Goias.
Na miscigenacdo... o indio, o negro e o branco europeu,

a valorizacdo étnica, a beleza e os saberes do povo goiano.
O entrelagamento entre o rural e o urbano...

Aos olhos do mundo

a Festa do Divino Pai Eterno,

a Procissao do Fogaréu,

o Festival Internacional de Cinema e Video Ambiental — O FICA.
Novas oportunidades,

constante pdlo de atracdo dos mais variados fluxos migratérios
Por isso...

Canta-se e

Encanta-se...

“Quando eu quero mais eu vou pra Goias”!
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4 A CONSTRUGAO DO DC-GO: CAMINHOS TRILHADOS

A assinatura do Termo de Inteng¢do de Colaboracdo para Construgdo do Curriculo Goiano, entre a SEDUCE/CONSED e a UNDIME Goias, deu inicio aos
trabalhos colaborativos para a escrita do Documento Curricular para Goids, que se estendeu de fevereiro a novembro de 2018. A Portaria n. 0869 -
GAB/SEDUCE/UNDIME, revogada pela Portaria n. 2610/2018 - GAB/SEDUCE/UNDIME, instituiu a Equipe de Curriculo para a implementacdo da BNCC no sistema de
ensino, na Educacdo Bdsica do estado de Goids, em regime de colaboracdo entre a SEDUCE e a UNDIME Goias.

Com o objetivo de debater as possibilidades e necessidades da implementacdo da BNCC, gerando participacao e envolvimento no processo, foi
instituida pela Portaria n. 2548/2018-GAB/SEDUCE, a Comissdo Estadual de Implementacdo da BNCC, constituida por profissionias da Educacdo de varias
instituicdes educacionias do estado de Goids, com atribuicdo consultiva, visando acompanhar as a¢des da Equipe de Curriculo, e também a mobilizagédo e
participacdo das instituicbes educacionais e de seus pares. Foram constituidos Grupos de Trabalhos (GTs) com professores/pesquisadores da etapa da
Educacdo Infantil e dos oito Componentes Curriculares? 3 do Ensino Fundamental para contruibuirem na escrita do DC-GO, assegurando legitimidade e
apropriacdo da proposta curricular por meio da ampliacdo das discussGes com profissionais da educacao basica e superior, das redes publicas e de instituicGes
particulares. Simultaneamente, foram constituidas 40 Comissdes Regionais, conforme Mapa 01, com o objetivo de garantir que o processo de implementacao
da BNCC acontecesse de fato com todos os profissionais da educacdo, em todas as unidades escolares do territdrio do estado de Goias, de forma democratica
e com representatividades das diversas instancias educativas responsdveis por essa implementagdao. Essas comissGes tiveram como fungao principal
disseminar proficuamente as informagdes enviadas pela Equipe de Curriculo e acompanhar a execu¢do/cumprimento das orientagdes em todo dmbito do
territério atinente a regional.

Cada Comissdo Regional foi estruturada, considerando o nimero de municipios jurisdicionados, conforme Quadros 01, 02 e 03, garantindo a
representatividade de membros vinculados tanto a SEDUCE, quanto as Secretarias Municipais de Educacao, de forma que o regime de colaboracdo entre os
entes federados fosse preservado e esses atuassem como agentes catalizadores da implementagdo da BNCC. Garantiu-se, ainda, a representagdo de
instituicbes/entidades com a funcdo de levar as respectivas instituicdes/entidades as informagdes propostas pela Equipe de Curriculo. Outro fator que levou
a criagdo dessas 40 ComissGes Regionais foi a extensao territorial do Estado e o nimero de municipios goianos. Segundo o IBGE (1990), Goias tem 340.106,492
km? de area territorial e 246 municipios, incluindo ainda vilarejos, povoados e distritos que também fazem educac3o.

2 Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educac3o Fisica, Histdria, Geografia, Ciéncias da Natureza e Matematica.
3 Lista dos participantes dos GTs na pagina 04.
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Mapa 01 — Comissdes Regionais de Implementagdo da BNCC. Constru¢do do Documento Curricular para Goias — 2018

COMISSOES REGIONAIS DE IMPLEMENTACAO DA BNCC: DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS - 2018
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As Comissbes Regionais* foram divididas em dois grupos: grupo A, com as Regionais com mais de 7 municipios jurisdicionado e grupo B, as
Regionais com até 7 municipios. Doze Regionais pertencem ao grupo A: Anapolis (12 municipios), Cataldo (10 municipios), Goianésia (8 municipios), Cidade
de Goids (8 municipios), Inhumas (11 municipios), lpord (9 municipios), Jatai (9 municipios), Jussara (8 municipios), Palmeiras de Goias (9 municipios),
Porangatu (9 municipios), Posse (11 municipios) e Sdo Luis de Montes Belos (10 municipios). As outras 28 regionais pertencem ao grupo B. Nos Quadros 03

(A,B,C,D,E,F, G, H), apresenta-se a formagdo das 40 Comissdes Regionais com destaque para os municipios que sediam as referidas regionais e os municipios

vinculados.
QUADRO 1 - Composi¢do das Comissdes Regionais (Grupo A) QUADRO 2 - Composi¢do das Comissdes Regionais (Grupo B)
DESCRICAO DO PARTICIPANTE SEDUCE/CONSED GOIAS DESCRICZ\O DO PARTICIPANTE SEDUCE/CONSED GOIAS

Coordenador(a) Regional de Educagdo, 1 Coordenador(a) Regional de Educagdo, 1
Cultura e Esporte Cultura e Esporte
Secretdrio(a) Municipal de Educagado 1 Secretario(a) Municipal de Educagdo 1
Diretor(a) de Nucleo Pedagégico 1 Diretor(a) de Nucleo Pedagdgico 1
Coordenador(a) Pedagdgico do 1 Coordenador(a) Pedagégico do 1
Municipio Municipio
Conselho Municipal de Educagdo 1- UNCME Goias Conselho Municipal de Educagdo 1 - UNCME Goias
SINTEGO 1 SINTEGO 1
Representante da Educagdo Infantil Representante da Educagdo Infantil 1
Representante do Ensino Fundamental - 2 Representante do Ensino Fundamental - 1 1
Anos Iniciais Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental - 1 1 Representante do Ensino Fundamental - 1 1
Anos Finais Anos Finais
Representante de cada drea do 8 8 Representante de cada drea do 4 4
conhecimento® conhecimento

4 Com sede nos municipios que possuem Coordenacdo Regional de Educacdo, Cultura e Esporte — CRECE, vinculadas & SEDUCE, nas cidades de: Aguas Lindas, Anapolis,
Aparecida de Goiania, Campos Belos, Cataldo, Ceres, Cidade de Goids, Formosa, Goianésia, Goidnia, Goiatuba, Inhumas, Ipora, Itaberai, Itapaci, Itapuranga, Itumbiara, Jatai,
Jussara, Luziania, Minagu, Mineiros, Morrinhos, Novo Gama, Palmeiras de Goids, Piracanjuba, Piranhas, Pires do Rio, Planaltina, Porangatu, Posse, Quirinépolis, Rio Verde,
Rubiataba, Santa Helena de Goids, Sdo Luis de Montes Belos, Sdo Miguel do Araguaia, Silvania, Trindade e Uruacu.

5 Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica. O Ensino Religioso, que na BNCC vem como area de conhecimento, ndo estd em discussdo na construcdo
curricular, pois o MEC ainda definira como devera ser incluido nos curriculos dos estados.
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Quadro 03 - A - FORMAGAO DAS COMISSOES REGIONAIS — 2018

Ordem

Comissdes Regionais

Municipios jurisdicionados

Quadro 03 - B - FORMAGAO DAS COMISSOES REGIONAIS — 2018

Aguas Lindas

Aguas Lindas de Goids

Ordem ComissOes Regionais

Municipios urisdicionados

Mimoso de Goids

Padre Bernardo

Santo Antonio do Descoberto

Anapolis

Abadiania

Alexéania

Andpolis

Campo Limpo de Goias

Cocalzinho de Goias

Corumba de Goias

5 Cataldo

Anhanguera

Campo Alegre de Goias

Cataldo

Corumbaiba

Cumari

Davinopolis

Goiandira

Nova Aurora

Ouvidor

Trés Ranchos

Goianapolis

Nerdpolis

Ouro Verde de Goias

Petrolina de Goias

Pirendpolis

Terezdpolis de Goias

Ceres

Carmo do Rio Verde

Ceres

Rialma

Rianapolis

Sao Patricio

Uruana

Aparecida de Goiania

Aparecida de Goiania

Aragoiania

Bonfindpolis

Caldazinha

Hidrolandia

7 Formosa

Flores de Goias

Cabeceiras

Formosa

Vila Boa

Senador Canedo

Campos Belos

Campos Belos

Cavalcante

Divindpolis de Goias

Monte Alegre de Goias

Teresina de Goias

8 Goianésia

Barro Alto

Goianésia

Jaragud

Jesupolis

Santa Rita do Novo Destino

Santa Isabel

S&o Francisco de Goia

Vila Propicio
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Quadro 03 - C - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

Quadro 03 - D - FORMAGAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

Ordem

Comissdes Regionais

Municipios jurisdicionados

Goids

Araguapaz

Ordem

ComissOes Regionais

Municipios jurisdicionados

Aruana

Buriti de Goias

Faina

Cidade de Goias

Mossamedes

Mozarlandia

14

Itapaci

Campos Verdes

Crixas

Guarinos

Itapaci

Pilar de Goias

Santa Terezinha de Goids

Uirapuru

Sanclerlandia

10

Goiatuba

Goiatuba

Aloandia

Joviania

15

Itapuranga

Guaraita

Heitorai

Itapuranga

Morro Agudo de Goids

Panama

Vicentindpolis

11

Inhumas

Aragu

Brazabrantes

16

Itumbiara

Bom Jesus de Goias

Buriti Alegre

Cachoeira Dourada

Itumbiara

Caturai

Damolandia

Goianira

Inhumas

Itaugu

Nova Veneza

Santa Rosa de Goias

Santo Antonio de Goias

Taquaral de Goids

17

Jatai

Aparecida do Rio Doce

Aporé

Cagu

Chapadao do Céu

Itaja

Itaruma

Jatai

Lagoa Santa

Serranépolis

12

Ipora

Amorindpolis

Caiap6nia

Diorama

Doverlandia

Ipora

Israelandia

Ivolandia

Jaupaci

18

Jussara

Matrincha

Britania

Fazenda Nova

Itapirapuad

Jussara

Montes Claros de Goias

Novo Brasil

Santa Fé de Goias

Palestina de Goias

13

Itaberai

Americano do Brasil

19

Luzidnia

Cristalina

Luzidnia

Itaberai

20

Goiania

Goiania

Itaguari

Itaguaru

21

Minagu

Campinagu

Colinas do Sul

Minagu
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Quadro 03 - E - FORMACAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

Quadro 03 - F - FORMACAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

Ordem

Comissdes Regionais

Municipios jurisdicionados

Ordem

ComissOes Regionais

Municipios jurisdicionados

22

Mineiros

Mineiros

Perolandia

Portelandia

Santa Rita do Araguaia

23

Morrinhos

Agua Limpa

28

Pires do Rio

Ipameri

Orizona

Palmelo

Pires do Rio

Santa Cruz de Goias

Urutai

Caldas Novas

Edealina

Marzagao

Morrinhos

29

Planaltina

Agua Fria de Goias

Alto Paraiso de Goias

Planaltina

Sdo Jodo D’Alianga

Pontalina

Rio Quente

24

Novo Gama

Novo Gama

Cidade Ocidental

Valparaiso de Goids

25

Palmeiras de Goias

Cezarina

Edéia

Indiara

30

Porangatu

Bonopolis

Estrela do Norte

Formoso

Montividiu do Norte

Mutundpolis

Porangatu

Santa Tereza de Goias

Trombas

Jandaia

Nazario

Palmeiras de Goias

Palmindpolis

Paralina

Varjao

26

Piracanjuba

Bela Vista de Goias

Cristianopolis

Crominia

Mairipotaba

31

Posse

Alvorada do Norte

Buritindpolis

Damiandpolis

Guarani de Goias

laciara

Mambai

Nova Roma

Posse

Sao Domingos

Simolandia

Sitio D’Abadia

Piracanjuba

Professor Jamil

27

Piranhas

Aragarcgas

Arendpolis

Baliza

Bom Jardim de Goias

32

Quirindpolis

Cachoeira Alta

Gouvelandia

Inaciolandia

Paranaiguara

Quirindpolis

S3do Simao

Piranhas
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Quadro 03 - G- FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS — 2018

Ordem

Comissdes Regionais

Municipios jurisdicionados

Quadro 03 - H - FORMACAO DAS COMISSOES REGIONAIS — 2018

33

Rio Verde

Rio Verde

Ordem

Comissdes Regionais

Municipios jurisdicionados

Castelandia

Montividiu

Santo Antonio da Barra

34

Rubiataba

Ipiranga de Goids

38

Silvania

Gameleira de Goias

Leopoldo de Bulhdes

Sdo Miguel do Passa Quatro

Silvania

Viandpolis

Nova América

Nova Gléria

Rubiataba

35

Santa Helena de Goias

Acrelna

Maurilandia

Porteirdao

Santa Helena de Goias

Turvelandia

36

S3o Luis de Montes Belos

Adelandia

Aurilandia

39

Trindade

Abadia de Goids

Anicuns

Avelindpolis

Campestre de Goias

Guapd

Santa Barbara de Goias

Trindade

Cachoeira de Goias

Corrego do Ouro

Ivolanidia

Firminopolis

Moipora

S3o Jodo da Parauna

S&o Luis de Montes Belos

Turvania

37

Sdo Miguel do Araguaia

Mundo Novo

Nova Crixas

Novo Planalto

Sado Miguel do Araguaia

40

Uruagu

Alto Horizonte

Amaralina

Campinorte

Hidrolina

Mara Rosa

Niqueldndia

Nova lguacu de Goias

S3o Luiz do Norte

Uruagu
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Segundo dados do Censo Educacional de 2015 e 2017, o estado de Goids possuia em 2017 6.792 unidades escolares atendendo a Educacdo Bésica, com
aproximadamente 67 mil professores, das redes de ensino estadual e municipais, escolas particulares e instituicdes federais de educacdao. O nimero de matriculas
no sistema educacional goiano, compreendendo a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Ensino Médio no ano de 2017 foi de 1.467.272, conforme Quadro 04.

A Rede Municipal de Educacdo tem o maior nimero de matriculados, 693.183 e o Ensino Fundamental, considerando os anos iniciais e finais, se destaca pelo maior
numero de estudantes matriculados: 877.890.

Quadro 04 - Matriculas na Educac¢ao Basica por Modalidade e Etapa de Ensino, Goias, ano de 2017
) L . . Ensino Fundamental ) o N i
Sistemas Educacionais Educacdo Infantil —— — Ensino Médio EJA Educacdo especial B
Anos iniciais Anos finais Total Goias

Rede Estadual de Educacdo - 21.920 221.235 184.017 49.402 17.681 494.255
Rede Municipal de Educacao 170.030 362.367 105.875 670 23.053 31.188 693.183
Escolas Privada 61.234 96.303 69.689 34.113 5.469 4.112 270.920
Instituicdes Federais de Ensino 91 258 243 6.738 1.493 91 8.914
Total Goias 231.355 480.848 397.042 225.538 79.417 53.072 1.467.272

Fonte: Censo Escolar/INEP 2017 | Total de Escolas de Educag&o Bésica: 4627 | gedu.org.br

Com esse panorama educacional, a Equipe de Curriculo, em um trabalho coletivo com os profissionais da educacdo de Goids, elabora o DC-GO,
observando o que esta estabelecido na BNCC e as diversidades dos municipios goianos. O esquema a seguir apresenta o cronograma de trabalho desenvolvido,
apresentando a linha de tempo das a¢des. A primeira a¢do foi a constituicdo da Equipe de Curriculo, da Comissdo Estadual, dos GTs e das ComissGes Regionais, com

destaque para a inclusdo de dois articuladores dos Conselhos de Educacdo®, Estadual e Municipais, a Equipe de Curriculo, que vieram com o objetivo de desenvolver
o didlogo entre os Conselhos e a Equipe.

6 Citados na pégina 05.
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As equipes das comissdes foram criadas e as a¢des desenvolvidas com orientacdo do MEC, por meio do Programa de Apoio a Implementacdo da BNCC,
instituido pela Portaria N. 331, de 5 de abril de 2018, do Guia de Implementacdo da BNCC’, de diversos encontros formativos presencial e via webconferéncias
coordenadas pelo MEC. Paralelo as orienta¢cdes do MEC, a Equipe estudou, por dois meses seguidos: a BNCC; o Curriculo Referéncia do Rede Estadual de Goias;
varios Documentos Curriculares dos Municipios goianos; Documentos Curriculares de outros Estados; Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs, dentre outros, que
proporcionaram a Equipe a formacdo necessaria.

Linha do tempo das a¢Ges desenvolvidas na constru¢ao do DC-GO.

: Seminarios Entrega da
Equipee Versdo "Zero" do .. 12 Versdodo DC- . Analises Vers3o stuzlizada
izeh DC-GO SEEiEiis GO0 Hedlialea contribuicdes para os

Comissdes ConsultaPublica
Conselhos

A versdao “Zero” do DC-GO foi escrita pelos Redatores da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, tendo como aporte a BNCC, as propostas
curriculares e outros referenciais tedricos, e foi submetida primeiramente aos componentes dos GTs, conforme Quadro 05, com a participacdo de
professores/pesquisadores, com o objetivo de buscar sugestdes de outros professores para a constru¢do do documento. Em seguida, a versdo “Zero” foi apresentada
aos Articuladores dos Conselhos de Educagdo, a Comissao Estadual de Implementagao da BNCC, bem como para diversos Conselheiros do CEE, no decorrer da
plendria realizada nos dias 25, 26 e 27 de junho de 2018, no Pleno do CEE. As discussdes realizadas nesses trés dias enriqueceram muito a escrita do DC-GO. E ap6s
plendria a equipe revisitou a versdo “Zero”, contemplando as contribui¢des obtidas, dando origem a 12 Versdo do DC-GO, a ser apresentada para toda comunidade
educacional de Goias.

Vale salientar que, durante esse processo de escrita do DC-GO, as Comissdes Regionais, gestores, coordenadores pedagdgicos, tutores, professores,
dentre outros profissionais, foram orientados a realizar estudos relacionados a BNCC, aos documentos curriculares em vigor, a legislagao educacional brasileira, para
que, ao receberem o DC-GO para andlise, estivessem preparados para as analises e as contribui¢gdes. Nesse sentido foram realizados, como momentos de formacgao,

7 Apresenta as orientagdes para o processo de implementacao da BNCC. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-

content/uploads/2018/04/guia_BNC_2018 online_v7.pdf>. Acesso em: 28 set. 2018.
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o Dia® “D”, em margo de 2018, planejado pelo MEC e realizado nas escolas das redes publicas de Goids; diversos semindrios e reunides formativas, organizados pelas
Comissdes Regionais.

Quadro 05 — Grupos de trabalhos expandidos — GTs

Educacdo Infantil/Componentes | Horas de discussdes Numero de  profissionais | NUmero de instituigdes
Curriculares envolvidos envolvidas

Arte 24 60 25
Ciéncias da Natureza 30 16 8
Educacdo Fisica 28 18 8
Educacdo Infantil 24 28 13
Geografia 28 13 10
Historia 40 8 7
Lingua Inglesa 32 12 11
Lingua Portuguesa 24 13 9
Matematica 40 11 9

Fonte: Dados condensados pela Equipe de Curriculo de Goias.

A agdo seguinte no processo de construgao do DC-GO foi a socializagdo da 12 versao, envolvendo o maior numero possivel de profissionais da educagao
nas analises e contribui¢cdes, com o objetivo de construi-lo respeitando as regionalidades e diversidades de todo municipio goiano. O envolvimento dos professores
gue estdo nas salas de aula, trabalhando com os nossos estudantes, foi ponto primordial para a Equipe. O objetivo foi que o DC-GO fosse escrito de forma
democratica por varias maos. Para a socializacdo do documento, foram realizados: reunido formativa, webconferéncias, seminarios regionais, consulta publica e
Semindrio Estadual.

A reunido formativa foi realizada em 15 de agosto de 2018, na cidade de Goiadnia, com quatro membros representativos das 40 Comissdes Regionais,
os articuladores dos Conselhos de Educagdo e a Equipe de Curriculo, objetivando formar multiplicadores para a organizagao dos semindrios regionais e orientar para
participagdo na consulta publica. As webconferéncias foram realizadas no més de agosto e tinham o propdsito de apresentar o DC-GO e as agGes desenvolvidas para

8 Em Goids fizemos a semana “D” com o objetivo de atender melhor as especificidades de cada escola.
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sua construcdo. Na webconferéncia realizada pela Coordenacao Estadual da Equipe de Curriculo, foram discutidos o regime de colaboracao, a constituicdao das
equipe/comissdes, o processo de elaboracdo do DC-GO e a importancia do envolvimento dos profissionais da educac¢do nessa etapa. Os Redatores da Educacdo
Infantil e dos Componentes Curriculares falaram sobre o processo de escrita e apresentaram o formato do Documento, com instrucao para andlises e contribuicoes

na Consulta Publica e nos Semindrios Regionais.

Organograma das ac¢es desenvolvidas para divulgacdo, preparagao e contribuicdes na 12 Versdo do DC-GO.

Seminarios

regionais e

formacido na
escola

Reunidao formativa Webconferéncias Consulta publica Seminario Estadual

A Consulta Publica, realizada na plataforma do MEC, aconteceu de 24 de agosto a 23 de setembro de 2018. Nela, foram disponibilizados os textos da Educacdo
Infantil e do Ensino Fundamental, por Componente Curricular, da Integracdo de Conhecimentos a partir de projetos investigativos e da Pluralidade na Educagdo Goiana. Ao
analisar os itens disponiveis na Consulta Publica o participante encontrava as seguintes possibilidades de insercdo de suas contribuicdes: - E pertinente? “Esta claro”? E, em

~ 0

cada uma dessas op¢oes, apresentavam-se as alternativas: “Sim”; “Parcialmente” e “N3o”. Ao concordar com as possibilidades de contribuicdo, passava para a analise
seguinte. Se discordasse, assinalando parcialmente e/ou ndo, abria a janela para inserir as correcdes e/ou supressao, e ainda acrescentar itens ndo presentes nos textos. O

guadro 06 apresenta o panorama geral dos dados retirados apds encerrar a Consulta Publica.

Quadro 06 — Dados retirados da Consulta Publica — Setembro e Outubro de 2018
Iltem Quantidade
Total geral das contribui¢des (sim, ndo e parcial) 590.005
Contribuic6es com comentarios 13.656
Profissionais inscritos na plataforma’® 6.523

9 E importante salientar que nesse quantitativo, precisamos considerar que, nos 40 Seminarios Regionais, a parte relacionada ao estudo do DC-GO, foi realizada em nove salas de
discussdes, envolvendo a Educacdo Infantil e os oito Componentes Curriculares. Cada sala formada com o minimo de 30 profissionais da educacgdo, sendo escolhido um relator, que
ficou com a responsabilidade de inserir, na plataforma da Consulta Publica, as contribui¢Ges de todos os envolvidos.
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Profissionais da Educacao Infantil de Goids 841
Profissionais do Ensino Fundamental, anos iniciais de Goias 2407
Profissionais do Ensino Fundamental, anos finais de Goias 1880
Profissionais do Ensino Médio de Goids 972
Profissionais do Ensino Superior de Goids 49

Profissionais de outros Estados 383

Fonte: Dados levantados por meio das planilhas retiradas da plataforma do MEC para Consulta Publica.

As andlises dessas contribuicdes, realizadas pela Equipe, foram feitas adotando critérios de selecdo que levassem em consideracao o processo de ensino-
aprendizagem e a formacdo integral do ser humano.

O envolvimento dos professores para analisar o DC-GO e fazer as contribui¢des foi bem intenso, tanto na consulta publica quanto nos Seminarios
Regionais. Destaca-se, por exemplo, a contribuicdo dada ao Componente Curricular de Geografia, em que o participante constatou que no documento inteiro ndo
possuia nenhuma referéncia aos termos: agricultura familiar; agricultura de subsisténcia; agronegdcio; agrofloresta. Como sdo temas bem préprios do estado de
Goids e que discutem a sustentabilidade, a Equipe verificou a necessidade de inclusdo, inserindo em todos os nove anos do Ensino Fundamental habilidades para
serem desenvolvidas a partir das sugestbes feitas pelos Professores de Geografia da Regional de Itapaci, via Semindrio e Vvia
Consulta Publica.

No componente de Histdria, professores do municipio de Crixds da Regional de Itapaci, atentos as questdes implicitas dos fatos e das narrativas
histdricas, fizeram a diferenca ao analisar os temas “trabalho e mulher”. Detectaram a auséncia dos seguintes enfoques: trabalho infantil, movimentos de mulheres
(feminismo) por emancipacdo, feminicidio, protagonismo feminino em Goias e diferencas por género nas relagGes trabalhistas. Entenderam que tais lutas da
contemporaneidade brasileira sdo tracos culturais da nossa herancga patriarcalista e escravocrata que precisam ser revertidos por meio da consciéncia de igualdade,
da equidade e da memodria histérica. A tematica “trabalho e mulher” aparecerem tanto na BNCC quanto no DC-GO, o enfoque levantado pelos professores sobre
esses temas foram inovadores e importantes na coesdo do Documento.

No texto da Educagdo Infantil, destacam-se duas contribui¢cdes da Regional de Aparecida de Goiania, que foram contempladas no texto do DC-GO. A
primeira: "Se possivel, nos aspectos gerais, fazer uma abordagem maior sobre o que é ser professor de Educagdo Infantil com o objetivo de esclarecer a importancia
da qualificagdo profissional exigida, assim como chamar a atencdo para o perfil profissional do professor (pesquisador, defensor da infancia, dindmico e Iudico).
Tentar focar também em citagdo sobre o investimento e valorizagcdo do profissional da Educagdo Infantil, pois ha redes municipais em Goias desconstruindo o
processo de valorizacdo da infancia, cortando gastos na Educacdo Infantil e ignorando os Parametros de qualidade de atendimento no que tange a estrutura fisica
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dos espacos e dos recursos, a formacdo profissional do Professor e suas condicdes de trabalho, do niumero de criangas por turma". A segunda, "Senti falta da
abordagem sobre a Avaliagdo da Aprendizagem na Educacdo Infantil como processo continuo de observacgdo (sem pretensdo de retengdo ou aprovacgao) e registro,
feito pelo professor sobre os avancos e necessidades das criancas, acompanhamento das acdes com o objetivo de reflexao sobre a pratica pedagdgica, com visao
processual do desenvolvimento, como recurso facilitador para restruturacao das ac¢Ges a favor da qualidade educativa".

Essas e outras tantas contribuicdes, que podem ser observadas ao longo do texto do DC-GO, reescrito apds Consulta Publica e Semindrios Regionais,
foram essenciais para o enriquecimento do documento, pois todo professor, estando ou ndo em sala de aula, péde contribuir e acrescentar ao documento a suas
expectativas e experiéncias, pensando nas necessidades dos estudantes.

Paralelamente a Consulta Publica foram realizados os 40 Seminarios Regionais, conforme calenddrio a seguir, e a formacdo nas escolas. Essa
metodologia se deu pela importancia de apresentar ao maior numero possivel de professores a 12 Versdao do DC-GO. A dindmica realizada nos seminarios e na
formacao na escola foi semelhante, com momentos comuns a todos os participantes e particularizados nas discussdes em salas distintas da Educacao Infantil e por
Componentes Curriculares. As discussGes deram origem a diversas contribuicdes ao DC-GO, com destaque para a participacdo expressiva de mais de 16 mil
professores nos 40 Seminarios Regioniais.
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Seminarios Reglonais

CALENDARIO

Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
03/09 04/09 05/09 06/09 07/0
A Cataldo Goiatuba 12
Goiania Jussara
Aparecia de Goiania Ipora ltapuranga Palmeiras
Itaberai Pirananjuba Silvania
ltumbiara Pires do Rio
Piranhas Sao Luis de M. Belos
Trindade
10/09 11/09 12/09 13/09 14/09
Cidade de Goias Aguas Lindas Ceres'
. ltapaci N
L Minacu Inhumas S Goianésia
Anaépolis - ) Luziania
Mineiros Jatai g Porangatu
. 007 o e Rio Verde
Morrinhos Quirinépolis Sao M. do A A
Santa Helena Rubiataba HERE S TRgIE
Uruacu
17/09 18/09 19/09 20/09 21/09
Campos Belos
Formosa
Novo Gama )
Planaltina

Posse

Terminada a analise das contribui¢Ges, uma nova versao do DC-GO foi escrita e submetida a andlise e a aprovagao dos Conselhos de Educag¢do do estado
de Goids. Paralelamente as analises dos Conselhos de Educagao, realizou-se o Seminario Estadual com o objetivo de apresentar a comunidade educacional de Goids
a versao elaborada apés as analises das contribuicdes. Nessa etapa, foi realizada a devolutiva das 13.656 contribui¢des que vieram com comentdrios. Essa foi uma
forma de demonstrar o reconhecimento e de agradecer o envolvimento dos professores no processo de escrita do DC-GO.

Documento Curricular para Goias: uma escrita coletiva!
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5 EDUCAGAO INFANTIL

Esse Capitulo do Documento Curricular para Goias trata da primeira etapa da Educac¢do Basica, a Educacdo Infantil, e se constitui como resultado de
ampla discussdo com diferentes profissionais da educacdo do Estado de Goids, elaborado coletivamente, conforme explicitado anteriormente.

O Capitulo esta organizado em 5 (cinco) se¢Ges. A primeira trata da Educagdo Infantil como direito das criangas viverem suas infdncias, na qual apresenta
definicdao, composicao e fungdo dessa etapa, explicita os conceitos de criancas e infancias e os tracos — interatividade, fantasia do real, ludicidade e reiteracdo - que
caracterizam esse tempo da vida, bem como a importancia da formacgdo do(a) professor(a) para atuar na Educacdo Infantil.

A segunda secdo se refere A BNCC e o Curriculo da Educagdo Infantil, na qual é reafirmado o conceito de curriculo que se encontra nas DCNEI (Brasil,
2009) e abordada a organizacdo curricular da BNCC (Brasil, 2017) que é constituida em 6 (seis) direitos de aprendizagens e desenvolvimento, em 5 (cinco) campos
de experiéncias e seus desdobramentos em objetivos de aprendizagens e desenvolvimento. Esta secdo esta dividida em 4 (quatro) subsecGes.

Na primeira subsecdo, denominada Os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento e sua relagdo com os Campos de Experiéncias, é apresentada a
definicdo dos direitos de aprendizagens e desenvolvimento, a relagdo com as DCNEI (Brasil, 2009) e com as 10 (dez) competéncias gerais para a Educacdo Basica e a
articulagdo desses direitos com a pratica pedagdgica a partir do trabalho com os campos de experiéncias.

Em seguida, na subsecdao Os Campos de Experiéncias e a Identidade da Educac¢do Infantil, sdo expostos os fatores, de ordem legal e tedrica, que
interferem na compreensao dessa identidade e a opgdo pela organizagao curricular por campos de experiéncias, assim como seus principios didaticos — continuidade,
ludicidade e significatividade.

Na subsecao Os Campos de Experiéncias e suas Implicagdes para a A¢éo Pedagdgica sdao apresentados os significados de estruturar o conhecimento na
Educacdo Infantil por campos de experiéncias e suas implicacGes para o desenvolvimento da acdo pedagdgica. Para tanto, o conceito de experiéncia é explicitado e
o(a) professor(a) é convocado a olhar para a crianca e seus processos de aprendizagens e desenvolvimento a partir de um novo referencial que aponta os campos
de experiéncias como uma organizagao curricular que busca romper com a légica que estrutura os conhecimentos em areas e disciplinas.

Na quarta subsec¢do, Os Campos de Experiéncias e os Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento, é explicitado o que se entende por objetivos e é
reafirmada a importancias deles serem entendidos e trabalhados no cotidiano das instituicGes educacionais sempre de forma articulada e integrada aos conceitos
centrais que definem cada campo de experiéncias, bem como aos 6 (seis) direitos de aprendizagens e desenvolvimento que os fundamentam. E explicado, também,
a sua divisado por grupos e por faixas etarias.

A terceira se¢ao, Organizagdo Curricular por Campos de Experiéncias, é iniciada com os conceitos de interagdes e brincadeiras por se constituirem nos
eixos estruturantes do curriculo na Educacdo Infantil e seguem 5 (cinco) se¢des, cada uma referente a um dos campos de experiéncias: O Eu, o Outro e o Nés, Corpo,
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Gestos e Movimentos; Tragos, Sons, Cores e Formas; Escuta, Fala, Pensamento e Imagina¢do e Espagos, Tempos, Quantidades, Rela¢des e Transformagdes. Cabe
ressaltar que essas subsecoes, referentes a cada campo, estdo organizadas em 4(quatro) partes integradas e articuladas entre si, sendo elas: introdu¢do ao campo,
em que foi apresentada a ementa da BNCC (Brasil, 2017); apresentacdo dos conceitos centrais que constituem cada campo; quadro de objetivos de aprendizagens
e desenvolvimento articulados as experiéncias do art. 92 das DCNEI (Brasil, 2009); e por ultimo, algumas possibilidades de organiza¢do pedagdgica que favorecem a
materializacao de cada campo no cotidiano da instituicdo educacional. Tal organizacdo tem a finalidade de mostrar a integracdo entre os campos de experiéncias e
seus respectivos direitos de aprendizagens e desenvolvimento, tendo os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento como fundamento, num todo articulado.

A nona secdo trata das Transicbes na Educagdo Infantil a partir de uma concepc¢ao mais ampla da insercao e da adaptacdo das criangas nos espacos
educacionais e seus respectivos agrupamentos/turmas, visto que, as transi¢oes estdo relacionadas aos frequentes processos de adaptagcdes que os humanos passam,
sejam de carater bioldgicos ou psicossociais. Nessa se¢do sdo discutidas as diferentes transicdes que ocorrem na Educacdo Infantil: de casa para a instituicdo, no
interior da instituicdo, da creche para a pré-escola, da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental bem como, as acdes, que podem ser planejadas para que essas
transicdes ocorram numa légica de continuidade e ndo de rupturas.

E, finalmente, na décima secdo destacam-se os Processos Avaliativos na Educacdo Infantil, a partir de uma concepcdo de avaliagdo processual,
continua e formativa que tem como finalidade elucidar a acdo pedagdgica desenvolvida na instituicdo educacional e as aprendizagens e desenvolvimento das
criangas, desde bebés, por intermédio de estratégias de acompanhamento e avaliacdo, o que pressupde analises e diferentes registros.

Apds as Consideragdes Finais, estdo relacionadas as Referéncias que foram utilizadas na elaboracdo desse Capitulo.

5.1 EDUCAGAO INFANTIL COMO DIREITO DAS CRIANCAS VIVEREM SUAS INFANCIAS

A Educacdo Infantil, como primeira etapa da Educagao Basica, de acordo com LDBEN (Brasil, 1996), tem por fungdo garantir o desenvolvimento integral
da crianca de forma compartilhada com as familias e/ou responsaveis. Ela é composta por creche, que compreende a faixa etéria de 0 (zero) a 3 (trés) anos e por
pré-escola para a faixa etaria de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade™.

10 A crianga que completar 6 (seis) anos, até 31 de marco, deve ter assegurada sua matricula no Ensino Fundamental. A crianca que completar 6 (seis) anos, apds essa data,
permanecera matriculada na Educacdo Infantil, de acordo com as DCNEI (Brasil, 2009), em seu artigo 52, paragrafo 32. Essa data de corte etdrio para efetivacdo da matricula foi
reafirmada pelo Parecer n2 02/2018 do CNE/CEB, aprovado em 13/09/2018 e publicado no Diario Oficial da Unido no dia 05/10/2018, pela Portaria n21035. Neste Parecer é pontuado
que, as criancgas que ja frequentam as instituicGes de Educacdo Infantil (creche ou pré-escola) devem ter sua progressdo assegurada, mesmo que sua data de nascimento seja
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Conforme pontua as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil/DCNEI, Resolucdo n2 05 de 17 de dezembro de 2009, artigo 59, esse
atendimento deve ocorrer em espagos educacionais, publicos ou privados, no periodo diurno, em jornada parcial, 4 (quatro) horas ou integral 7 (sete) horas ou mais,
sendo regulados pelo érgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

Nesse sentido, é importante ressaltar que ha legisla¢des, normativas, pardmetros e indicadores de qualidade em nivel nacional!

, especificos para esta
etapa da Educacdo Bdsica, que indicam o que é considerado um atendimento de qualidade social a ser oferecido as criangas e o que é garantir o seu direito de viver
a infancia, devendo ser observados tanto pelo drgao responsavel pelo sistema de ensino quanto pela instituicdao educacional.

Esses documentos, incluindo o PNE, Lei n? 13.005, de 25 de junho de 2014, abordam aspectos relacionados a formacao inicial e continuada dos
profissionais, infraestrutura, propor¢do adulto/crianga por agrupamento, gestdo, atendimento a demanda manifesta pela sociedade por vagas, entre outros, para
que, de fato, essa etapa da Educacdo Basica possa cumprir sua funcdo de educar e cuidar de criancas de O (zero) a 5 (cinco) anos de idade, com qualidade social,
complementando a acdo da familia.

Mas, o que é viver a infancia? O que é ser crianga?

Esses conceitos, para Siqueira (2012), sdo interdependentes, porém nao podem ser tratados como sinénimos. Conforme o autor a infancia consiste
num tempo social da vida, que se difere de outros, como, a adolescéncia, a adulticia e a velhice, ndo sé por causa do aspecto bioldgico, mas também, em decorréncia
do que é concebido por cada grupo ou sociedade, em cada época, como importante e necessario proporcionar nesse tempo da vida, numa perspectiva
natural/bioldgica e social. A crianga € o sujeito que vivencia esse periodo a partir das suas condi¢cdes concretas de existéncia — econdmica, politica, histdrica, cultural
e social. Assim, ndo é possivel conceituar infancia sem pensar na crianga e nem discutir o que é ser crian¢a sem abordar a infancia.

Para o autor supracitado, esse periodo da vida é caracterizado — pelo desejo intenso das criangas de construirem experiéncias significativas, sendo
curiosas, abertas e propicias a interagGes, exploragdes e aprendizagens; pela sua necessidade de cuidados numa perspectiva biopsicossocial, uma vez que, sdo
fundamentais nos primeiros anos de vida para garantia da sua sobrevivéncia e constituicdo da identidade; pela vivéncia do tempo por elas como constru¢do humana,

produzido na relagdo com o outro, nas experiéncias, nos acontecimentos e ndo numa perspectiva cronoldgica e linear (anos, meses, dias).

posterior ao dia 31 de mar¢o, considerando seu direito de continuidade nos estudos. Os Conselhos Estaduais e Municipais de Educag¢do deverdo fazer revisdo das suas normativas
caso ndo contemplem o proposto neste Parecer. As novas matriculas de criancgas, a partir de 2019, deverdo considerar esse corte etario.

11 Brasil. Parametros Nacionais de Qualidade para a Educag3o Infantil. Ministério da Educago/Secretaria de Educacdo Basica Brasilia: MEC, SEB, 2006.

______. Parametros Basicos de Infra-estrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil. Ministério da Educag¢do/Secretaria de Educacdo Basica. Brasilia: MEC, SEB, 2006.
_____.Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil. Ministério da Educacdo/Secretaria da Educacdo Basica. Brasilia: MEC/SEB, 2009.
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Sarmento (2011, p. 584) reafirma e amplia essa discussdo ao apontar que a infancia tem por caracteristicas “[...] a peculiar situacdo de vulnerabilidade
e dependéncia social, econdmica e juridica dos seus membros; a auséncia de direitos civicos e politicos formais; o conjunto de concepc¢des socialmente produzidas
que, [...], tém o poder de referenciar distintivamente o que é ser ‘crianca’”.

Ou seja, diferente de outros periodos da vida, na infancia sdo os adultos que se mobilizam ou ndo para a garantia dos direitos das criangas, que
interpretam ou nao seus desejos, interesses, curiosidades e necessidades por meio de diferentes linguagens — choros, sorrisos, balbucios, olhares, falas, desenhos,
gestos, movimentos etc. — que lhes garantem ou ndo um desenvolvimento saudavel e que definem o que é ou ndo aceitavel nesse tempo social da vida.

Portanto, cabe aos adultos estabelecerem com as criancas uma relagdo ética, garantindo a sua integridade fisica e as reconhecendo como protagonistas,
gue pensam, agem, opinam, expressam desejos, elaboram teorias e significacdes préprias para compreender o mundo, produzem cultura e participam de forma
ativa das mais diferentes praticas sociais, rompendo assim, com a légica da crianca passiva, adaptdvel ao convivio social, mera receptora de conhecimentos ou ainda
subordinada ao adulto.

A infancia se configura numa categoria social, construida historicamente, numa perspectiva intergeracional, porque no processo de educar uma crianga,
sempre estardo presentes conhecimentos, valores, crencas de duas geracdes, a de quem viveu esse tempo alguns anos atras e a de quem esta vivendo no presente.

Esse tempo da vida ndo é vivido pelas criancas da mesma forma. As experiéncias de uma crianca do campo sdo diferentes de quem mora na cidade,
gue por sua vez, sdo diferentes daquela que tem a obrigacdo de ajudar em casa ou de trabalhar para auxiliar no sustento da familia. Portanto, ndo existe infancia,
no singular, mas no plural, porque as experiéncias das criangas sdao muito distintas e dependem do grupo ao qual pertence e de suas condi¢des como mencionado.
Dessa forma, para apreender esse conceito em sua complexidade, os(as) professores(as), ndo podem ignorar que diferentes projetos de sociedade coexistem num
mesmo periodo histdrico, gerando desigualdades sociais e processos de exclusao, inclusive, na instituicdo educacional. Esse espago tem como uma de suas fungdes
equiparar as oportunidades de acesso e participagdo das criangas na apropriacao e produgdo de diferentes conhecimentos.

Outra marca desse tempo da vida sdo as culturas da infancia ou culturas infantis, que consistem em modos préprios de significacdo do mundo e de
acOes intencionais realizadas pelas criangas, produzidos por elas, nas relagdes estabelecidas com os adultos e com seus pares, principalmente, por meio das
interacdes e brincadeiras.

Nesse sentido, Sarmento (2013, p.23) pontua “[...] quatro tragos das culturas da infancia que marcam uma diferenga dos adultos: a interatividade, a
ludicidade, a fantasia do real e a reiteragdo”. A interatividade se refere ao desejo e a capacidade que as criangas possuem de se relacionarem, partilharem e
aprenderem com pessoas de diferentes faixas etdrias. A ludicidade ndo é um traco especifico das criangas, esta presente também em outros periodos da vida, mas
na infancia ela aparece de forma mais intensa, por serem o brinquedo e a brincadeira suas principais fontes de recriagdo e compreensdao do mundo. A fantasia do
real diz respeito ao mundo do faz de conta, a transposicdo que as criancas fazem de situacGes, fatos, relacdes, acontecimentos para o mundo imaginario, lhes
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possibilitando atribuir significacdes e entender diferentes papéis sociais. A reiteracao estd relacionada a forma como a crian¢a concebe o tempo, numa perspectiva
de repeticdo das oportunidades e possibilidades, ou seja, de um tempo que ndo é medido e que funde o passado, o presente e o futuro no aqui e no agora. Por isso,
as inlmeras solicitacdes da crianca para ouvir novamente uma musica, assistir a um filme, realizar uma brincadeira ou ainda contar vdrias vezes a mesma histéria.
Enfim, esses sdo os aspectos centrais que diferenciam a infancia de outros periodos da vida, devendo seus tracos ser considerados no planejamento da
acao pedagogica.
Essas concepcdes, de infancia e de crianga, sdo apresentadas e reafirmadas nas DCNEI (Brasil, 2009). Em seu artigo 49, a crianca considerada centro do

planejamento curricular é definida como

[...] sujeito histdrico e de direitos, que nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdéi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

Ou seja, é um sujeito criativo e ativo, que tem condi¢des de participar, de opinar, de produzir cultura e de intervir na realidade, desde bebés. O que
significa conceber a crianca como centro do planejamento curricular?

Significa afirmar que as ac¢Ges educativas a serem desenvolvidas nessa etapa da Educacdo Bdsica partem do que as criangas manifestam — em seus
choros, gestos, olhares, balbucios, questionamentos, brincadeiras, escritas, falas, desenhos e interagdes; nos mais variados contextos e espagos de aprendizagens —
sala, pétio, banheiro, parque, refeitério, tanque de areia, area coberta e/ou externa etc.; a fim de identificar suas necessidades, curiosidades e interesses, para
articula-las aos conhecimentos do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico (DCNEI, 2009, artigo 32).

Esse conceito de curriculo apresentado nas DCNEI (Brasil, 2009) é complexo, altamente inovador e exige um(a) professor(a) que tenha clareza do seu
papel e da sua fungdo no processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento das criancas de O (zero) a 5 (cinco) anos de idade. Para isso, sdo necessarios
valorizacdo profissional, condi¢cGes de trabalho e investimentos na formacdo inicial e continuada.

A LDBEN (Brasil, 1996), em seu artigo 62, explicita que a formagao inicial para atuar na Educagdo Basica “[...] far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formag¢dao minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal”.

Logo, de acordo com a legislagdo, para atuar na Educagao Infantil, o(a) professor(a) deve ter no minimo nivel médio, na modalidade normal. Quanto a

formacdo continuada devera ser oferecida pela Unido, Estado, Municipio, Redes ou Instituicdes privadas na forma presencial ou a distancia. Porém, nem sempre as
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instituicdes educacionais possuem professores com essa qualificacdo, sendo um dos pontos de atencdo para essas Redes ou Institui¢cdes privadas para que mudancas
possam acontecer.

Diferente do que comumente se pensa, ao considerar a crianga como centro do planejamento curricular, o(a) professor(a) e o seu papel ndo perdem a
importancia e o protagonismo no processo de ensino-aprendizagem. Ao contrario, sdo reafirmados no sentido de exigir um profissional com sélida formacgao tedrica
e metodoldgica, capaz de compreender quem é a crianga e como ela aprende e se desenvolve.

Exige ainda, que ele tenha autonomia para — a partir do que é estabelecido legalmente como referéncia curricular para esta Etapa e do que as criangas
apresentam enquanto necessidades, interesses e curiosidades — definir o que sera estudado, trabalhado e discutido com elas, em termos de sentidos, saberes e
conhecimentos.

Demanda, também, ser pesquisador da sua prépria pratica pedagdgica por meio da observacdo, da coleta de dados a partir de diferentes registros e,
principalmente, da reflexdao sobre o seu fazer para a proposicao de novas a¢des. Dessa forma — conseguird a partir do que as criancas trazem e apresentam por meio
de diferentes linguagens — planejar situacdes de aprendizagens intencionais e significativas que, articuladas aos conhecimentos de diferentes naturezas, ampliam
seus saberes.

5.2 ABNCCE O CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL

Nas DCNEI (Brasil, 2009), como citado, o curriculo, tendo como pressuposto as criangas como centro do planejamento curricular, é concebido como um
conjunto de praticas que deve articular os saberes e as vivéncias das criangas com os conhecimentos produzidos ao longo da humanidade, categorizados, conforme
citado, em cientifico, tecnoldgico, ambiental, artistico e cultural, sendo os seus eixos estruturantes as brincadeiras e as interacdes.

O desafio que se apresenta para a efetivagdo desse curriculo no cotidiano das instituices educacionais é o da organiza¢do da a¢do pedagdgica
considerando o que é préprio da crianga no sentido do que ela ja sabe, do que ela questiona, do que ela demonstra querer conhecer, descobrir, explorar,
experimentar e sua relagdo com os conhecimentos do patriménio da humanidade. Equacionar essas duas dimensdes é uma tarefa complexa, que pressupde
mudanca de paradigmas, de concepgdes e do que é ser professor(a) de criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade, como mencionado.

Na BNCC (Brasil, 2017), essa concepcdo de curriculo é reafirmada, ao apresentar uma organizagdo curricular especifica para a Educacgdo Infantil com
intuito de orientar os sistemas de ensino, as instituicGes educacionais, sejam publicas ou privadas, e o trabalho do(a) professor(a), para que respeitem as
singularidades das infancias e das criancgas, considerando os seus modos proprios de aprender e de agir no mundo.
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Para tanto, as aprendizagens essenciais, que devem ser garantidas as criangas, de acordo com a BNCC (Brasil, 2017) e reafirmadas nesse Documento,
estdo organizadas em direitos de aprendizagens e desenvolvimento'?, em campos de experiéncias que se desdobram em objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento por grupos por faixa etaria, sendo, bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses), sendo que todos esses aspectos articulam-se entre si, ndo podendo ser compreendidos e efetivados de forma isolada.

Segue, abaixo, um infografico que representa a organizacao curricular para a Educacdo Infantil no do Documento Curricular para Goids que tem a
crianga como centro do planejamento curricular, os 6 (seis) direitos de aprendizagens e desenvolvimento, como as formas préprias pelas quais ela se relaciona com
o mundo, os 5 (cinco) campos de experiéncias que se constituem num conjunto de sentidos, saberes e conhecimentos agrupados por afinidades e semelhancas e
seus respectivos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento.

12 Com base no Parecer do Grupo de Trabalho de Educagdo Infantil do Estado de Goias (GTEI-GO) ao documento da BNCC, segunda vers3o/2016, foi feita a opcdo neste documento
de sempre utilizar a palavra aprendizagem no plural, por conceber que esses processos de significagdo e compreensdo do mundo fisico e sociocutural, ocorrem sempre na inter-
relagdo entre os sujeitos e ndo somente numa perspectiva individual.
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Infografico 1 — Organizagdo curricular para a Educagdo Infantil

EMPOS. QuA;
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Fonte: Infografico elaborado pelas redatoras da Educagdo Infantil de acordo com a BNCC (Brasil, 2017), produzido por Rawmison Lima.

Essa organizagdo curricular se constitui numa perspectiva didatica de apresentagdo dos conhecimentos para o(a) professor(a) visualizar de forma mais
clara as possibilidades de trabalho com as criancas e planejar atividades culturalmente significativas'®, projetos didaticos, teméticos, investigativos e/ou de trabalho
gue expressem a intencionalidade da a¢do pedagdgica proposta e desenvolvida com elas.

13 QOliveira (2005) utiliza o termo atividades culturalmente significativas para se referir as acdes pedagdgicas que estdo intrinsecamente relacionadas aos contextos, aos interesses e
as necessidades da crianga, em que ha maior envolvimento emocional e significado na sua vida pessoal. Esse conceito contrapGe a praticas sem coeréncia com uma educagdo
transformadora, tais como: fazer fila, abaixar a cabeca na mesa, cobrir pontinho, pintar desenhos prontos e estereotipados, copiar letras, carimbar com tinta guache, os pés e as
maos das criangas, entre outras.
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Esse aspecto é importante ser ressaltado, porque a crianca aprende a partir das diferentes dimensdes que a compde, expressivo-motora, afetiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural (Brasil, 2009), ou seja, aprende a partir de todas as suas capacidades, mobilizando, ao mesmo tempo, numa Unica agdo
pedagdgica, variados saberes e conhecimentos. Por isso, a crianca ndo produz e se apropria de sentidos, saberes e conhecimentos de forma isolada ou fragmentada.

Assim, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento, os campos de experiéncias e seus respectivos objetivos sdo materializados no cotidiano da
instituicdo educacional, numa perspectiva intercomplementar e de interrelagdo entre os campos, a partir da organizacdo de contextos de aprendizagens, que
consistem no planejamento de tempos, espagos, materiais, interagdes e mediag¢des, indo para além da elaboracgdo e da preparacao da atividade.

5.2.1 Os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento e sua Relagdo com os Campos de Experiéncias

No Brasil, a discussdo sobre os direitos das criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, relacionada aos processos de produgdo e apropria¢cdo de conhecimentos,
assim como, de sua efetivacdo no cotidiano das instituicdes de Educacao Infantil, ocorreu de forma mais ampliada com o documento publicado pelo Ministério da
Educacdo/MEC, em 1995, Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas®.

Posteriormente, o debate foi retomado nas Conferéncias Nacionais de Educagdo/CONAE, em 2010 e 2014, que tinham por objetivo pensar em
estratégias para a implementacao do PNE, num espaco democratico para discussao da qualidade social da educacdo no pais.

O PNE, na meta 7, estratégia 7.1, aponta a necessidade mediante regime de colaboragdo entre os entes federados, de elaborar “[...] diretrizes
pedagogicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para
cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local”.

A Educacdo Infantil, por compor a Educacdo Basica, estd inserida nessa discussao de definicdo de direitos de aprendizagens e desenvolvimento comuns
a todas as criancgas, independente da etnia, género, classe social, cultura, manifestacdo religiosa e local onde mora.

Os direitos de aprendizagens e desenvolvimento se constituem naquilo que é inaliendvel ao sujeito, que ninguém pode se furtar de garantir ou
promover, devendo-se criar mecanismos e estratégias em diferentes dmbitos — nacional, regional, municipal, institucional e do que cabe ao(a) professor(a) — para

14 Esse material foi amplamente divulgado, em varias edi¢des, sendo conhecido de maneira popular como documento das “Carinhas”. Sua primeira vers3o foi preparada no contexto
de um projeto de assessoria e formacgao de profissionais de creche em Belo Horizonte. A partir do final de 1994, contou com o apoio do Ministério de Educacgdo, que organizou um
encontro de especialistas, em Sdo Paulo, para discutir a segunda versdo do documento.
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gue todas as criancas possam ter os seus direitos assegurados no que se refere a producdo e a apropriacao de conhecimentos de diferentes naturezas, fundamentais
para a compreensado de si, do mundo fisico e do mundo sociocultural.

Nesse sentido, os direitos apontam implica¢cdes para o poder publico e para a sociedade no que se refere a necessidade de equiparar as oportunidades
de acesso - entrada e permanéncia da crianga na instituicdo educacional e aos conhecimentos de diferentes naturezas e instrumentos produzidos pela humanidade
- € 0S meios - programas, projetos e a¢oes - para que todas as criangas tenham seus direitos de aprendizagens e desenvolvimento garantidos.

Os direitos estabelecidos para a Educagao Infantil na BNCC (Brasil, 2017) foram definidos a partir das DCNEI (Brasil, 2009) na consideragao de trés
aspectos:

a. oreconhecimento das especificidades das criancas quanto aos seus modos proprios de interagir, conhecer, aprender e desenvolver;

b. a construcdo identitaria das criancas relacionada a necessidade de constituicdo de novas formas de sociabilidade e de subjetividade, e;

c. os eixos do curriculo, as interacées e as brincadeiras, estruturantes da pratica pedagdgica.

O primeiro aspecto perpassa os demais, no sentido de garantir em termos de direitos, as maneiras peculiares das criangas interagirem com o mundo.
Do segundo, relacionado a constituicdo da identidade, foram estabelecidos os direitos, Conhecer-se e Expressar. Do terceiro, no que se refere as interagdes, o
Conviver e o Participar, no que diz respeito as brincadeiras, o Explorar e o Brincar (Brasil, 2016).

O que significa conhecer-se? E desenvolver sua identidade e personalidade, se diferenciando de outras pessoas? E estabelecer uma relacdo de
pertencimento a um determinado grupo social? E expressar? Quais sdo as possibilidades de expressao das criangas? Olhares, choros, sorrisos, gestos, balbucios,
falas, desenhos, movimentos, escritas, fotografias, videos?

Para conviver, basta estar junto? Significa ter a possibilidade de se relacionar com pessoas de diferentes faixas etarias, etnias, culturas, crengas variadas?
E participar? O que significa? Como as opinides, as ideias e os pensamentos das criancgas, desde bebés, sdo considerados pelos adultos? Sua participagdo é efetiva
em diferentes situa¢Ges do cotidiano, inclusive nas tomadas de decisdes?

O explorar é a a¢do da crianca no espaco, na manipulacdo de objetos, de materiais e do préprio corpo? E experimentar a vida e o mundo com todos os
seus sentidos - audicdo, olfato, tato, paladar e visdo? E ter a possibilidade de misturar substancias, de desmontar brinquedos, de perceber relaces de causa e efeito
em situagdes diversas? E o brincar? E a principal atividade da crianga no sentido de ser a que mais possibilita aprendizagem e desenvolvimento? Brincadeiras s3o
aprendidas na relacdo com o outro, inclusive com os adultos com os quais convivem? E oportunizado o acesso as diferentes formas de brincar, de faz de conta, de
construgdo, com regras?

Essas questGes auxiliam na reflexdo e compreensao, dos direitos de aprendizagens e desenvolvimento definidos na BNCC (Brasil, 2017) para a Educagao
Infantil conforme segue abaixo:
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Quadro 7 - Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito
em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.
Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso

a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagao
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
Expressar como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por

meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se | e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢cdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Portanto, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento — conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se — tem um lugar central na
pratica pedagdgica do(a) professor(a) por apresentarem as formas e os modos préprios, pelos quais as criancgas se relacionam e produzem conhecimentos, assim
como, constituirem-se em estratégias metodoldgicas a serem garantidas cotidianamente na instituicdo educacional, a partir do trabalho com os campos de
experiéncias e seus respectivos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento.

Eles configuram-se ainda, como indicadores de qualidade que auxiliam as instituicdes educacionais a avaliarem se suas a¢Ges estdo sendo desenvolvidas
tendo como pressuposto a crianga como centro do planejamento curricular, uma vez que se constituem em ag¢des a serem realizadas por elas, num ambiente
educacional estruturado e planejado intencionalmente.

Qual a relacdo entre esses 6 (seis) direitos de aprendizagens e desenvolvimento definidos para a Educagdo Infantil e as 10 (dez) competéncias gerais
apresentadas para a Educacdo Basica?

As 10 (dez) competéncias gerais para a Educacgdo Bésica expressam uma concepc¢do de educacdo integral, em que todas as dimensdes que compdem o
sujeito — expressivo-motora, afetiva, linguistica, ética, estética e sociocultural (Brasil, 2009) — sdo desenvolvidas ao longo do seu percurso educacional.
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As competéncias consistem na mobilizacdo de conhecimentos e de procedimentos na resolucao de problemas tipicos do cotidiano. Dizem respeito a
capacidade dos estudantes de — valorizar e utilizar conhecimentos de diferentes naturezas; desenvolver o pensamento cientifico, critico e criativo; ter um amplo
repertdrio cultural; aprender a se comunicar com clareza por meio de diferentes linguagens; dominar a cultura digital; ter nocdo do mundo trabalho e conseguir
tracar um projeto de vida; argumentar tendo como fundamento fatos e conhecimentos; desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado; ser empaticos e
cooperativos; ter responsabilidade e saber atuar de forma cidad3, com ética, respeito aos direitos humanos e as questdes socioambientais.

Essas competéncias se referem ao que o estudante deve ser capaz de realizar ao final do Ensino Médio e apontam a necessidade de constituicdo de
uma outra légica de cultura escolar, que tem como protagonista o estudante e o seu papel ativo na producdo e apropriacao de conhecimentos.

A Educacdo Infantil, como mencionado, é a primeira etapa da Educacdo Basica, portanto, tem aspectos comuns que a integram a esse nivel da educacao,
como por exemplo, pertencer a um sistema de ensino, possuir normativas que regulamentam o seu funcionamento, fazer parte de um projeto de sociedade. Por
outro lado, esta etapa possui especificidades que lhe possibilitam constituir uma identidade prépria, diferenciando-se do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
sendo a principal, ter por fungcdo complementar a agdo da familia, uma vez que, se refere a educacdo de bebés, criancas bem pequenas e pequenas, que dependem,
de forma significativa, de uma acdo conjunta e colaborativa para constituirem-se sujeitos pertencentes a um determinado grupo social.

Assim, numa correlagdo entre as 10 (dez) competéncias gerais mencionadas e o que é proposto para a Educacdo Infantil — os 6 (seis) direitos de
aprendizagens e desenvolvimento, os 5 (cinco) campos de experiéncias e seus respectivos objetivos — pode-se afirmar que elas estdo contempladas nessa
organizacgao curricular, respeitadas as especificidades da faixa etdria.

5.2.2 Os Campos de Experiéncias e a Identidade da Educagdo Infantil

A Educacdo Infantil, mesmo fazendo parte do sistema educacional desde 1996, com a promulgacdo da LDBEN (Brasil, 1996), ainda estda em busca da sua
identidade, no sentido de demarcar sua especificidade.

Dois fatores interferem nesse processo de forma inter-relacionada. O primeiro diz respeito as revisdes e altera¢des que a LDBEN sofreu nos ultimos
anos, sendo uma em 2006% que dispde sobre a duracio de nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade e a

15 Lein2 11.274 de 06 de fevereiro de 2006.
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outra, em 2013, que estabelece a Educac3o Bésica, obrigatdria e gratuita, dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade e como dever dos pais ou responsdveis
efetuar a matricula.

O segundo fator estd relacionado aos avancos tedricos sobre a funcdo e o papel da Educacao Infantil diante dos processos de aprendizagens e
desenvolvimento das criancas que, mesmo tendo consensos no meio académico, ainda ndo conseguem fazer a ruptura necessaria no interior das instituicdoes
educacionais que possuem, ora praticas assistencialistas ora mecanicas e fragmentadas muito préximas ao que, ainda, é realizado no Ensino Fundamental. Essa
oscilacdo ainda perpassa o trabalho desenvolvido tanto na creche como na pré-escola.

Observa-se que por fatores, tanto legais quanto tedricos, a identidade da Educagao Infantil no pais vem sendo problematizada.

No que se refere as discussdes sobre curriculo, as decisdes e os posicionamentos das politicas publicas, desde a década de 1990 tém alternado no
sentido de serem mais abertas com orientacdes gerais ou prescritivas ao apresentar conhecimentos e conteldos determinados.

Mesmo com a publicacdo de duas DCNEI, uma em 1999 e outra em 2009, de carater normativo, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil/RCNEI (Brasil, 1998) produzidos e organizados por areas, eixos e faixas etarias, ainda é o material que subsidia a acdo da maioria dos professores na
atualidade, conforme relatério de pesquisa®’.

O que faz um documento perdurar por 20 anos? De acordo com Barbosa e Richter,

A permanéncia do discurso dos RCNEI deve-se ao fato de apresentarem um conceito de escola, de ensino, de conteldo, de a¢do docente,
muito préximo a compreensdo tacita de escola convencional, ou seja, uma compreensdo impregnada pelas vivéncias escolares dos
docentes, gestores e familias (2015, p.189).

Dessa forma, buscando romper com o que ainda acontece nas instituicdes educacionais e que ndo condiz com o que é proposto legalmente para a
Educacdo Infantil e visando garantir a sua identidade, afirmagdo no sistema educacional e articulagdo com as demais etapas, a BNCC (Brasil, 2017) fez a opgao pela
organizacdo curricular por campos de experiéncias, tendo como referencial legal e tedrico o Parecer CNE/CEB n2 20/2009 das DCNEI quando propde que “A
organizacdo curricular da Educacdo Infantil pode se estruturar em eixos, centros, campos ou mddulos de experiéncias que devem se articular em torno dos
principios, condi¢cGes e objetivos propostos nesta diretriz [grifo nosso] (p.95)”.

16 Lei n2 12.796 de 04 de abril de 2013.
17 Relatdrio de pesquisa: Mapeamento e andlise das propostas pedagdgicas municipais para a Educacdo Infantil. Projeto de Cooperagdo Técnica MEC e UFRGS para construcdo de
orientacgGes curriculares para a Educacédo Infantil de 2009.
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Para tanto, foram definidos para o territério nacional cinco campos de experiéncias, assim denominados:

e Oeu,oOutroe o NOs;

e Corpo, Gestos e Movimentos;

e Tragos, Sons, Cores e Formas;

e Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao;

e Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes.

Esses campos de experiéncias por um lado, resguardam uma relagcdo com as areas do conhecimento e seus objetos de estudo, estrutura das demais
etapas da Educacdo Basica, na perspectiva de articulacdo e continuidade na formacdo dos sujeitos. Por outro, concebem o trabalho com os conhecimentos do
patrimonio da humanidade, artisticos, culturais, ambientais, cientificos e tecnolégicos (Brasil, 2009) numa perspectiva aberta e flexivel, de forma articulada as
praticas sociais, a cultura, as interagdes e aos encontros entre os sujeitos, num tempo e espaco de vida comum entre criangas e adultos.

Assim, cada campo é composto por um conjunto especifico de sentidos, saberes e conhecimentos de diferentes naturezas, agrupados por afinidades,
semelhancas e aproximacdes, que se desdobram em objetivos de aprendizagens e desenvolvimento. Contudo, os campos de experiéncias sdo concebidos numa
perspectiva intercomplementar, em que, numa mesma acao pedagdgica proposta as criangas, dois, trés ou mais campos se fazem presentes e sao trabalhados ao
mesmo tempo.

A proposicao de campos de experiéncias e seus respectivos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento, em ambito nacional e de carater normativo,
é algo novo para a Educagdo Infantil, porque até a homologa¢dao da BNCC em 2017, o Unico documento de referéncia obrigatdria para essa etapa e que estd em
vigor até os dias de hoje, sdo as DCNEI (Brasil, 2009), que no artigo 92 e seus incisos, explicitam quais experiéncias devem ser garantidas as criancas nas instituicoes
educacionais.

Para compreender melhor a relagdo entre as experiéncias elencadas nesse artigo e a proposta intercomplementar entre os campos de experiéncias
definidos na BNCC (Brasil, 2017), foi elaborado o quadro abaixo.

Quadro 8 — Correlagao entre o artigo 92 das DCNEI e os Campos de Experiéncias

DCNEI

Art. 92 As praticas pedagogicas que comp6em a proposta curricular da Educagao Infantil devem ter como Campos de Experiéncias
eixos norteadores as interagGes e a brincadeira, garantindo experiéncias que:
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| — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais,

. . . ~ ~ A . . e Oeu,o0outroeonds
expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos .
. . . e Corpo, gestos e movimentos
ritmos e desejos da crianga;
. ~ . . . . L. L. e Tracos, sons, cores e formas
Il — favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios . L
R o s ‘o . e Escuta, fala, pensamento e imaginagao
géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; .
e Corpo, gestos e movimentos
Ill — possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo com a linguagem oral e | ® Escuta, fala, pensamento e imaginagdo
escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;
IV — recriem, em contextos significativos para as criangas, relacGes quantitativas, medidas, formas e | ® Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
orientacbes espaco temporais; transformacgdes
. ) S . . S . e Oeu,o0outroeonds
V —ampliem a confianca e a participagdo das criangas nas atividades individuais e coletivas; !
VI — possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia das criangas nas | @ O eu, o outro e o nés
acOes de cuidado pessoal, auto-organizagdo, saude e bem-estar; e Corpo, gestos e movimentos
oA - . . e Oeu,o0outroeonds
VIl — possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus
~ a . . - . . . e Tragos, sons, cores e formas
padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade;
VIII — incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagacdo e o | ® Espagos, tempos, quantidades, relagtes e
conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; transformacgdes
IX — promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes de musica, | ® Tragos, sons, cores e formas
artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura; e Corpo, gestos e movimentos
X — promovam a interagdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da biodiversidade e da | @ Espagos, tempos, quantidades, relagdes e
sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais; transformacgdes
. . ~ . . . " . . e Oeu,o0outroeonds
Xl — propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacGes e tradi¢Ges culturais
e e Tragos, sons, cores e formas
brasileiras; .
e Corpo, gestos e movimentos
e Tragos, sons, cores e formas
Xl — possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros | ® Escuta, fala, pensamento e imaginagdo
recursos tecnolégicos e midiaticos. e Espacos, tempos, quantidades, relagdes e

transformacgdes

Fonte: Material produzido pela equipe de redatores da Educagao Infantil BNCC-GO.
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Assim, confirma-se a necessidade do conhecimento ser concebido em sua complexidade e integracao com vdrios outros; além da articulacdo com — as
experiéncias concretas da vida cotidiana; o convivio no espaco da vida coletiva; a apropriacao, a producao de rituais e os modos de funcionamento das culturas a
partir do contexto da comunidade e, a producdo de narrativas individuais e coletivas através de diferentes linguagens.

Dessa forma, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento fundamentam e indicam a forma como os campos de experiéncias e seus respectivos
objetivos devem ser efetivados no cotidiano da instituicdo educacional, ao serem uma sintese das maneiras peculiares das criancas aprenderem e desenvolverem,
respeitando o que é proprio desse tempo da vida.

No que se refere a uma didatica que atenda essa nova perspectiva de organizag¢do curricular, Bondioli e Mantovani (1998), apresentam trés principios
didaticos — a ludicidade, a continuidade e a significatividade das experiéncias. A ludicidade é a maneira peculiar das criancas descobrirem e construirem sentidos
sobre o mundo; a continuidade é a possibilidade de abordar um mesmo conhecimento de diferentes formas e com varios niveis de complexificacdo, garantindo o
estabelecimento de multiplas relacdes, o aprofundamento dos saberes e a permanéncia nos percursos investigativos, qualificando as experiéncias infantis; a
significatividade, é a produgdo de significados pessoais que envolve autoria, escolhas e provisoriedade.

Portanto, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento que fundamentam e embasam os campos de experiéncias e seus objetivos orientam a rotina®®
da instituicdo, desde o momento de chegada até o momento de saida das criancas, todos os dias do ano letivo, ndo sendo possivel, nessa perspectiva, estabelecer
de forma especifica ou isolada, horarios diarios, dias da semana, bimestres, trimestres ou semestres, para se trabalhar com cada campo de experiéncias.

5.2.3 Os Campos de Experiéncias e suas Implicagoes para a A¢ao Pedagdgica
Para compreender, de forma mais aprofundada, o que significa estruturar os conhecimentos na Educacdo Infantil por campos de experiéncias e quais

as implicagdes para desenvolvimento da acdo pedagdgica a partir dos trés principios didaticos citados e, consequentemente, para o trabalho dos professores é
necessario explicitar qual conceito de experiéncia fundamenta essa perspectiva de organizagao curricular.

18 Rotina, de acordo com Barbosa (2006), é uma estratégia de organizacdo do cotidiano. Nas instituicdes de Educacdo Infantil se referem as acbes planejadas e intencionais
desenvolvidas com as criancgas. Tem por caracteristica apresentar regularidade de horarios, de espacos, de materiais e de media¢Ges no desenvolvimento da a¢do pedagdgica, para
proporcionar as criangas seguranca e certa previsibilidade do que esta para acontecer, porém, com flexibilidade, variagGes e abertura para os inesperados que surgem no cotidiano.
Sua periodicidade pode ser diaria, semanal, quinzenal, mensal, bimestral, trimestral, semestral, sazonal de acordo com a acéo a ser realizada.
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Conforme pontua Bondia (2002, p.21) a experiéncia “[...] € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece,
ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece”.

Experiéncia é aquilo que passa pela sensibilidade do corpo, que atravessa o sujeito, em suas emocdes, sensacoes, concepcoes, valores e certezas que
possibilitam mudar e transformar sua forma de ser e de agir.

A experiéncia esta relacionada com a producdo de sentidos e significados pelos sujeitos, atribuidos a partir da leitura e do olhar para o que acontece
no seu cotidiano em todas as dimensdes, trabalho, familia, amigos, lazer etc. Assim, se ndo houver a abertura para o encontro, para as incertezas, para o novo, para
o inesperado, para a constru¢do de narrativas e ressignificagcdes, ndo ocorrera a experiéncia e nem a possibilidade de formagdo do sujeito.

Diante do estilo de vida contemporanea, em que hd muitos acontecimentos e varias tarefas a serem realizadas ao mesmo tempo, as acdes ficam
automatizadas e passam pelos sujeitos de maneira rapida, fugaz, efémera. Em decorréncia dessa forma de viver e de se posicionar diante do mundo, autores, como
Bondia afirmam que a sociedade tem poucas experiéncias, muitas coisas acontecem, mas poucas mobilizam o sujeito e o transformam.

Como se constitui a experiéncia no contexto da instituicdo de Educacdo Infantil na relacdo entre os professores e as criancgas?

Ao discutir o conceito de experiéncia Barbieri (2012) afirma que na infancia hd uma maior curiosidade, movimento, abertura e disponibilidade das
criangas para o outro e para realizarem descobertas, explorarem novas situagoes, objetos, instrumentos, com intuito de compreenderem o mundo, sua légica, seus
fendbmenos e suas relacoes.

Diferente da crianga o adulto nem sempre consegue estar inteiro, plenamente, em uma determinada situagdo. As vezes, em nome de uma falsa
experiéncia, se mantém no mesmo lugar, se contentando com o ja conhecido e o ja realizado, sem se permitir ter novas ideias, sensagées, conhecimentos e reflexdes.

Essas formas diferentes de conceber e interagir com o mundo apontam para a complexidade do ato de educar e de ser professor(a) da Educagao Infantil,
sendo importante se questionar sempre — como ter uma postura aberta, disponivel e reflexiva para que consiga romper com a légica do ativismo, em que sdo
desenvolvidas muitas a¢des e tarefas, mas na maioria das vezes sem significado?

Para promover essa ruptura, é necessario “[...] olhar para a crianca que esta na nossa frente. Perceber as experiéncias significativas que as criangas
trazem de suas casas, de seus finais de semana, de suas vidas, perceber que aquilo que estd falando com a crianca pode enriquecer o trabalho [...] (Barbieri, 2012,
p. 32)".

Portanto, é inerente a fungdo do(a) professor(a) criar mecanismos e estratégias de observagao e de registros do que as criangas apresentam por meio
de diferentes linguagens e do seu percurso na instituicdo educacional, uma vez que, os processos de aprendizagens e desenvolvimento s3do singulares e cada uma
produz significados e sentidos diferentes para uma mesma situagdo. S3o esses materiais coletados que geram pistas para a continuidade do trabalho pedagdgico,
ao retroalimentarem o plano didrio do(a) professor(a) no que se refere a sele¢do, a organizacdo, a mediacdo, a reflexdo e a avaliacdo das praticas cotidianas.
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As instituicdes de Educacao Infantil se constituem em espacos e tempos de experiéncias, onde aspectos da vida comum dos adultos e das criancas estao
presentes nas interacdes e na proposicao das acdes pedagdgicas, em que o observar, o sentir, o pensar, o narrar, o questionar, o explorar, a escolha do que fazer
tem o seu lugar. Um coletivo de profissionais comprometido e sensivel que valoriza o que as criancas, suas familias e/ou responsaveis e comunidade na qual estdo
inseridas apresentam, se permite ter novos olhares, constituir novas percepgdes, histérias, transformando sujeitos e contextos, produzindo experiéncias.

Nesse sentido, as experiéncias possibilitam a produgdo e a apropriacdo de conhecimentos entrelacados a vida dos sujeitos, numa relacdo de fusdo e
unido. Sobre isso Bondia explicita que,

O saber da experiéncia é um saber que ndo pode separar-se do individuo concreto em quem encarna. Ndo estd, como o conhecimento
cientifico, fora de nds, mas somente tem sentido no modo como configura uma personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em
definitivo, uma forma humana singular de estar no mundo, que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e uma estética (um
estilo) (2002, p. 28).

Assim, experiéncia ndo pode ser confundida como experimento relacionado a verificacdo de hipéteses, manipulacdo de objetos e nem como sindbnimo
de informacdo. Esta relacionada com a trajetdria de cada sujeito no mundo e com os sentidos e significados atribuidos ao que lhe acontece.

Portanto, ndo é possivel o(a) professor(a) saber exatamente quais situagdes e vivéncias se constituirdo para cada criangca em experiéncia, porque o
saber gerado é singular, Unico e irrepetivel. Dai a instituicdo se constituir num espaco educacional que produz e valoriza as incompletudes, a diferenca, a diversidade,
a heterogeneidade e a pluralidade de ideias.

Fochi, ao discutir sobre os campos de experiéncias, afirma que,

Por ndo estarem posicionados em terrenos rigidos e fechados, os campos de experiéncia se aproximam verdadeiramente das tradigGes da
humanidade, que sdo sempre abertas, pois se constroem e se reinventam naquilo que é inaugurado pela novidade que se apresenta com
a chegada de cada novo membro (2015, p. 230).

Em sintese, os campos de experiéncias sdo uma organizagdo curricular que se estrutura numa légica que ultrapassa os limites das areas e das disciplinas,
ao agrupar por semelhancas e proximidades os conhecimentos, indicando que a centralidade do processo educativo esta na relacdo estabelecida entre os sujeitos,
as linguagens e o mundo, o que pressupde o entrelacgamento dos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, ambientais, culturais e artisticos com as situa¢oes

concretas vividas pelas criangas, na familia, nos espagos de manifestagdes religiosas, em movimentos sociais, na instituicao educacional.
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Os campos de experiéncias ndao abrangem sé os conhecimentos, mas os contextos que buscam produzir sentidos e significados, envolvendo a
organizacdo de tempos, espacos, selecdo e oferta de materiais, media¢des do(a) professor(a) e de outros profissionais da instituicdo, organizagdo das criancas em
pequenos e grandes grupos, socializacdo dos processos de aprendizagens e desenvolvimento entre as criangas, as turmas/agrupamentos e as familias e/ou
responsaveis.

Portanto, cada campo de experiéncia é composto por objetos, instrumentos, imagens, linguagens e situacdes de aprendizagens proprias, que o define
e o caracteriza como um campo de atuagdo, mas sem desconsiderar a articulagdo entre os conhecimentos de um mesmo campo e entre os campos (conforme
apresentado no infografico 1).

Para ilustrar o exposto acima, cita-se como exemplo, uma situa¢do de brincadeira no tanque de areia, em que o(a) professor(a) tem como foco a
abordagem do campo de experiéncia, Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes. Para tanto, organiza o ambiente com tampas de garrafas, vasilhas
plasticas, colheres, pas, baldes, formas com formatos variados, possibilitando as criancas por meio da exploracdo, da interacdo, da observacao e de suas mediacdes
num contexto ludico e de imaginacdo, a construcdo de noc¢des de: volume quando comparam a quantidade de areia que cabe no seu objeto em relagdo ao dos
colegas; peso ao experimentar a sensacdo de vazio e cheio ao manipular os materiais; transformacdo ao colocar d4gua na areia, identificando as diferentes texturas;
representacdo de enredos e situagdes do cotidiano por meio do faz de conta, como cozinhadinhas, construcdo de castelos, de vulcGes, entre outros.

Nessa atividade, mesmo que o objeto do plano do(a) professor(a) seja um Unico campo de experiéncia, todos se fazem presentes de forma
intercomplementar, porque a crianga estd em movimento, em agdo, de acordo com o proposto no campo Corpo, gestos e movimentos, na interagdo com o outro,
colegas, adultos, objetos, em que ha resolugbes para opinides divergentes, o pegar emprestado ou o tomar o objeto, o socializar, o mostrar e comparar o que foi
realizado em grupo ou individualmente, aprendizagens apresentadas no campo O eu, o outro e o nés. Ao experimentar diferentes texturas, da dgua e da areia,
dispor os objetos no espago com sensibilidade estética e manusea-los, a crianga vivencia conhecimentos tanto do campo Tragos, sons, cores e formas quanto do
campo Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. Os didlogos com os colegas e professor(a), a construcdo dos enredos e das regras, para a
brincadeira de faz de conta, favorece o desenvolvimento da oralidade, da expressao, da criatividade, que estdo relacionadas ao campo Escuta, fala, pensamento e
imaginacgao.

Por isso, é necessario reiterar que o curriculo é elaborado na relagdo do(a) professor(a) com o grupo de criangas, mediados pelas linguagens e pelos
conhecimentos de diferentes naturezas, garantindo a efetivagdo dos 6 (seis) direitos de aprendizagens e desenvolvimento propostos — conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer- se —que embasam os 5 (cinco) campos de experiéncias e seus respectivos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento organizados
por grupos por faixa etaria.
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5.2.4 Os Campos de Experiéncias e os Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento

Os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento apresentados de forma articulada e integrada a cada campo de experiéncia, se referem as
aprendizagens essenciais a que as criangas tém o direito de se apropriar ao longo da Educacdo Infantil. Portanto, sdo a¢des, pensamentos, atitudes e habilidades a
serem desenvolvidos pelas criangas a partir de situa¢des de aprendizagens significativas planejadas intencionalmente pelo(a) professor(a) e permeadas por sentidos,
saberes e conhecimentos de diferentes naturezas.

Sempre relacionados aos campos de experiéncias, os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento, expressam o compromisso que os sistemas, as
instituicdes educacionais e os(as) professores(as), sejam da rede publica ou privada, devem assumir para e com as criancas, visando a garantia do seu
desenvolvimento integral.

Os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento da BNCC (Brasil, 2017) representam o que é comum proposto para todo o territério nacional, devendo
ser contextualizados, em cada rede de ensino ou instituicdo educacional, quer seja publica ou privada, considerando ndo apenas as caracteristicas gerais da faixa
etaria ou condig¢do social, mas a vida concreta das criancas, suas experiéncias, seus saberes e seus conhecimentos.

A opcdo por organizar os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento por grupo por faixa etaria, bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criangas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), ocorreu da primeira para a segunda versdo da BNCC, em
decorréncia da solicitagdo nas consultas publicas de ter maior visibilidade o trabalho desenvolvido na creche, sem fragmentar ano a ano, as aprendizagens essenciais
propostas para a Educacgao Infantil.

Por ser uma estrutura ndo anunciada na legislagdo brasileira e apresentada apenas no documento “Prdticas Cotidianas na Educagado Infantil — bases
para reflexdo sobre as orientacdes curriculares”, produzido em 2009 por Barbosa, ndo ha consenso em relacdo a esse aspecto. E necessario ter clareza e considerar
os conceitos de Educacdo Infantil, crianca e curriculo presentes na BNCC (Brasil, 2017), para evitar equivocos na compreensdo da funcdo dos objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento e na sua efetivacdo no cotidiano das instituicdes educacionais.

Para tanto, a Educacdo Infantil deve ser concebida como um todo articulado, ndo podendo as divisdes por faixas etdrias - creche (bebés, criancas bem
pequenas) e pré-escola (criangas pequenas) - promover rupturas e cisées nessa etapa. Além disso, outro grande desafio é atender a demanda manifesta. Como
ainda ha criangas que n3ao tem acesso a creche, suas oportunidades sdo variadas, por isso os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento ndo podem ser
concebidos de forma rigida sem observar os percursos educativos de cada crianga.

Portanto, os objetivos sdo uma referéncia flexivel para o(a) professor(a) organizar a agcdo pedagodgica, ndo podendo ser confundidos com expectativas
de aprendizagens que podem servir para reter, rotular ou engessar o desenvolvimento das criancas, pois a acdo pedagdgica na Educacdo Infantil deve garantir as

49



aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, mesmo que elas ndo tenham frequentando alguma instituicdo educacional anteriormente. Isso deve ser feito
numa perspectiva de articular o que elas ja sabem com os conhecimentos do patriménio da humanidade, por meio do desenvolvimento de um trabalho articulado,
garantindo a continuidade das aprendizagens.

Ou seja, os conhecimentos devem ser concebidos de forma progressiva, com vistas a complexifica-los, de acordo com a realidade da crianca, do
agrupamento, da instituicdo, da comunidade e ndo apenas da faixa etaria, sem limitar as possibilidades de planejamento dos(as) professores(as) e, desta forma, das
acOes das criangas.

Em sintese, os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento sempre articulados e integrados aos campos de experiéncias que tem como fundamento
0s 6 (seis) direitos, expressam as intencdes da Educacdo Infantil, a respeito do que é fundamental para o desenvolvimento integral das criangas, numa perspectiva
de ter unidade, o que é comum para todas elas, na diversidade, em que os sistemas de ensino e a instituicdo educacional contextualizam e consideram o que é
especifico das criancgas, da turma, da comunidade, dos acontecimentos locais e planetarios, de forma a complementar a atuacao da familia.

O Documento Curricular para Goids fez a op¢do de manter a organizacao apresentada na BNCC (Brasil, 2017), por grupo por faixa etdria, por acreditar
que ela atende e explicita as necessidades das diferentes faixas etdrias que compd&e a Educacdo Infantil, numa perspectiva pedagdgica, sem fragmentar ano a ano o
seu processo de aprendizagens e desenvolvimento. As novas proposi¢cées no Documento Curricular para Goias consistem no desdobramento ou acréscimo de
objetivos de aprendizagens e desenvolvimento para atender os conhecimentos propostos nos campos de experiéncias ou as especificidades do estado de Goias,
assim como, a jungdo deles de acordo com categorias estabelecidas para cada campo, como serd apresentado na se¢do 7 (sete) “Organizagdo Curricular por Campos
de Experiéncias”.

Cabe ressaltar que, os agrupamentos, nas instituicdes educacionais, ndo necessitam ser organizados pelas mesmas faixas etarias apresentadas na BNCC
(Brasil, 2017) e no Documento Curricular para Goias, porque os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento propostos servem para orientar o planejamento
do(a) professor(a), cabendo a esse compreender o que é proposto para as trés faixas etaria e fazer as adequagdes necessarias, conforme a realidade do agrupamento
e das criangas, considerando os seus conhecimentos prévios. Portanto, a organiza¢ao dos agrupamentos, pode permanecer segundo os critérios de cada rede de
ensino ou instituicdo educacional, de acordo com outros aspectos, como por exemplo, a quantidade de criancas e sua relacdo com o nimero de profissionais, outros
agrupamentos etarios etc.

5.3 ORGANIZAGAO CURRICULAR POR CAMPOS DE EXPERIENCIAS
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A organizagdo curricular proposta pela BNCC (Brasil, 2017) se configura em cinco campos de experiéncias que integram e articulam as a¢Oes cotidianas
na Educacdo Infantil. As DCNEI (Brasil, 2009) estabelecem que essas experiéncias sdo estruturadas em dois eixos norteadores, as interacoes e as brincadeiras, por
considera-las fundamentais para as aprendizagens e o desenvolvimento da criancga.

Mas, o que é de fato interacao? Por que é tao significativa no processo de aprendizagens e desenvolvimento da crianga? E a brincadeira? Por que é tao
importante nesse periodo da vida?

No Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2000), o significado de interacdo é “acdo que se exerce mutuamente entre duas ou mais coisas ou duas ou
mais pessoas; acdo reciproca”. No contexto educacional, interacdo, se refere a forma pela qual a crianga aprende e se desenvolve, na relacdo com diferentes sujeitos
e objetos, significando o mundo. Nesse processo, capacidades tipicamente humanas, como a expressdo e a comunica¢do, sdo desenvolvidas pela crianga,
possibilitando a apropriacdo e a producdo de culturas e conhecimentos.

Pelas interacGes, as necessidades iniciais de sobrevivéncia da crianca sdo supridas. Na medida em que se ampliam as experiéncias com o mundo,
mediadas pelo outro, surgem demandas diferentes, gerando novos comportamentos e expressoes. Na interacdo com o outro, a crianga interpreta o mundo e significa
sensacoes, sentimentos, acbes, imagens, palavras (Arce, 2013).

Barros e Vicentini (2017, p.170) ao definirem esse conceito com perspectiva de elucidar sua importancia no processo de aprendizagens e
desenvolvimento afirmam que “[...] interagdo significa articular todas as linguagens que a crianca pequena utiliza para se expressar e explorar cada uma delas ao
maximo [...]"”. Nesse sentido, é importante mediacGes de um outro mais experiente que as desafiam a se relacionarem com o mundo, fisico e sociocultural, de forma
cada vez mais complexa.

Assim, tdo importante quanto as interagdes estabelecidas com adolescentes, jovens, adultos ou idosos, também sdo necessarias e fundamentais as
interagdes entre pares - criangas com idades préximas, por possibilitarem a constru¢do das culturas infantis, que se refere a produgao de sentidos e significados
proprios desse periodo da vida, visto que, criangas tém formas singulares de se relacionarem, comunicarem, conviverem, solucionarem problemas, se apropriarem
e produzirem objetos e artefatos.

Nesse sentido, nas instituicées educacionais, a qualidade das interagdes é um dos aspectos a ser observado pelo coletivo de profissionais e pelos(as)
professores(as), no planejamento intencional e sistematico da acdo pedagdgica.

Para tanto, refletir sobre quest&es especificas do cotidiano é fundamental na qualificagcdo das interagGes. Por isso, cabe perguntar:

e vinculos afetivos sdo estabelecidos com as criangas?

e suas familias e/ou responsaveis sdo respeitados e bem-vindos na instituicdo educacional?

e as criancgas sdo incentivadas a estabelecerem vinculos afetivos entre elas? Inclusive com faixas etdrias diferentes?
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a realizacdo das acbes pedagdgicas favorece essas interacées em diferentes momentos — parque, refeitdrio, brincadeiras em espagos amplos,
atividades desenvolvidas em sala etc.?

e as capacidades e potencialidades das criangas sdo valorizadas?

e elas sdo respeitadas, no que se refere, ao uso de linguagens préprias — choro, gesto, balbucio, olhar, escrita, desenho, dramatizacao?

e ascriangas tém a possibilidade de se manifestarem, expressando desejos, opinides, curiosidades, sentimentos?

e suaforma de se apropriar do mundo, pela acdo, pela exploragao, fazendo questionamentos, elaborando teorias singulares é considerada nas acdes

desenvolvidas na instituicdo educacional?

e de que forma os espacos e os materiais sdo organizados?

e sua disposicdo e localizacdo, na sala e em espacos de uso coletivo, possibilitam o desenvolvimento das capacidades de iniciativa, de autonomia e de

interacdo?

e as tomadas de decisOes das criangas sdo respeitadas e apoiadas pelos profissionais, sendo consideradas no (re)planejamento da a¢do pedagogica?

Refletir sobre essas perguntas significa reconhecer que todo o contexto educativo, principalmente as interacdes possibilitadas ou ndo as criancas,
interfere em seu processo de aprendizagens e desenvolvimento. Dai a preocupacdo em promover interacdes de qualidade, que levem as criancgas a significarem o
mundo, ampliando seus conhecimentos.

Nas interacOes promovidas pela instituicdo educacional e estabelecidas pelas criangas, entre elas e entre objetos e materiais diversos, cotidianamente,
estd presente a brincadeira.

Para Vigostski (1988), a brincadeira é a principal atividade da crianca, por ser a que mais possibilita aprendizagens e desenvolvimento, ao fazer com que
ela aja para além do que é capaz de fazer sozinha no momento - zona de desenvolvimento real. Na brincadeira, a elaboracado de contextos imaginarios, a interacao
com os outros, objetos e humanos, a criagdo de regras faz com que o desenvolvimento da crianga seja impulsionado - zona de desenvolvimento potencial.

Representar diferentes papéis sociais - mae, pai, tio, avd, avo, professora, dentista, médico, caixa de supermercado - e atuar com objetos alterando
seus significados - colher que vira foguete, bloco ldgico que vira carro etc.- favorece o desenvolvimento da capacidade simbdlica, satisfaz desejos e necessidades da
crianga, ampliando sua compreensdo de mundo.

A brincadeira mobiliza e promove, ainda, o desenvolvimento de importantes funcdes psicoldgicas do ser humano, como a imaginacdo, a fantasia, o
pensamento, a concentracdo, a memaria, a consciéncia corporal, a linguagem oral e escrita, a orientacdo espaco-temporal, a imitacdo e a interpretacdo de
experiéncias do cotidiano.
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Contudo, a brincadeira ndo é uma atividade que acontece naturalmente, ela precisa de interacdes diversificadas para ser aprendida e apropriada,
porque, para brincar, a crianga necessita de um amplo repertério de vivéncias, pois é a partir das relacdes estabelecidas com o mundo fisico e sociocultural que ela
tem motivagdo para brincar e retirar os conteudos das brincadeiras (Arce, 2013).

A crianca brinca desde muito pequena, sua brincadeira e, consequentemente, sua atuagcdo no mundo se estruturam e se complexificam, conforme,
acontece seu processo de aprendizagens e desenvolvimento. Ela inicia estabelecendo uma comunica¢cdo emocional direta com o outro, com as brincadeiras de
“esconde/achou”, de “serra-serra”, passando para a manipulag¢do de objetos, usando seu corpo em processos de imitacdo até chegar a sua forma mais complexa,
gue é a brincadeira de faz de conta.

E importante ressaltar que essas caracteristicas perpassam todo o processo de aprendizagens e desenvolvimento da crianca, pois a comunicacdo
emocional e a exploracdo de objetos também estdo presentes e sdao elementos importantes nas brincadeiras das criancas maiores.

Na brincadeira de faz de conta, as criancas tém interesse em interagir ndo sé com objetos, mas, também, com outras criancas, que aceitam as regras
estabelecidas pelos seus pares de acordo com o contexto da brincadeira. Esse é um dos fatores que as possibilita agirem para além do que sdo capazes de realizarem
sozinhas, pois, necessitam regular seu comportamento para fazer parte da brincadeira.

Por meio da observacdo, a crianga comeca a perceber os elementos fisicos e psicoldgicos das acGes exercidas pelos adultos no cotidiano, selecionando
assim, as tematicas para suas brincadeiras. Portanto, o comportamento humano é o conteldo central da brincadeira de faz de conta, porque a crianga no processo
de reprodugdo e imitagdo dos papéis sociais tem como principal fonte para a selecdo de contextos e falas, a atividade humana — as relagdes entre as pessoas, o
trabalho, o lazer.

Assim, compreende-se que é necessario possibilitar situagdes em que as criangas brinquem com diferentes parceiros e de variadas formas, para que
possam desenvolver a consciéncia de si mesmas, do outro e das relagdes estabelecidas na sociedade da qual faz parte.

E importante alertar que, as vezes, pela brincadeira ser considerada como um dos eixos estruturantes do curriculo na Educacdo Infantil, hd uma

instrumentalizacdo dessa acdo no cotidiano das instituicdes educacionais, no sentido de utiliza-la para ensinar letras, numeros, habitos de higiene etc.

No entanto, ha certas caracteristicas que devem ser consideradas e respeitadas pelos(as) professores(as) no processo de brincar, como: ser de livre
escolha para as criangas a sele¢do de objetos, materiais, colegas, temas, falas que comporao a brincadeira; bem como, a defini¢do de quando ela comecga e termina;
a atuacdo de forma nao literal com objetos e espagos, modificando a disposi¢do e a localizagdo de materiais, mdveis para explorar e criar enredos; a elaborac¢do das
regras também serem criadas pelas préprias criangas, antes e durante a brincadeira, possibilitando assim, sem intervencdo do adulto a autorregulagao do

comportamento.
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Portanto, reconhecer a importancia da brincadeira para o processo de aprendizagens e desenvolvimento da crianca e, consequentemente, porque ela
é um dos eixos estruturantes do curriculo, reafirma a necessidade de, nas instituicdes educacionais, serem destinados diversos momentos, diariamente, para que
as criangas possam brincar com seus pares, com faixas etarias diferentes e com adultos.
Esses momentos sdo planejados intencionalmente pelo(a) professor(a), no sentido de organizar espagos, materiais e tempos de forma que favoreca a
exploracdo e a criacdo de variados contextos e enredos pelas criancas. Nesse sentido, cabe as instituicdes de Educacdo Infantil promover:
® 0 conhecimento e a compreensao das diferentes atividades realizadas pelos homens no dia a dia, por meio de rodas de conversas, leitura de livros
variados, entrevistas com as familias, apreciacdo de videos, visitas a espacos da comunidade, como comércio, postos de saude, fabricas, possibilitando
as criancas terem um amplo repertério de vivéncias que podem se constituir em temas para as brincadeiras;
® a exploracdo e o entendimento das variadas funcdes de objetos e materiais utilizados nas praticas sociais, para que as criangas possam usa-los nas
brincadeiras com outros significados, desenvolvendo sua capacidade simbdlica;
e areflexdo sobre processos de inclusdo ou exclusido, observados pelo(a) professor(a), em situacGes e contextos, criados nas brincadeiras pelas prdprias
criangas;
® 0 contato com a literatura, filmes, desenhos animados, pecas teatrais como importantes fontes de temas para as brincadeiras, por serem producdes
humanas e revelarem o contexto social por meio de diferentes linguagens;
® aorganiza¢do de ambientes que instiguem, convidem e mobilizem os interesses das criangas, favorecendo a livre escolha e a tomada de decisdes pelas
criangas, no sentido do que e do como brincar;

as aprendizagens de novas e variadas brincadeiras, a partir da interagdo com o(a) professor(a), em que ele se coloca como mais um parceiro na relagdo
com as criangas.
Enfim, a definicdo das interacGes e das brincadeiras, como eixos estruturantes do curriculo, demanda das instituicGes educacionais e dos(as)
professores(as) o reconhecimento urgente da crianga como centro do planejamento curricular, coparticipe do planejamento e desenvolvimento da acdo pedagdgica.
E com base nessa perspectiva que os cinco campos de experiéncias e seus respectivos objetivos serdo abordados neste documento. Para tanto, cada
campo de experiéncias foi organizado, observando:
1. aementa apresentada na BNCC (Brasil, 2017) e os conceitos centrais que o constitui e que define sua especificidade, conforme quadro abaixo;

Quadro 9 - Campos de Experiéncias e seus conceitos centrais
Campos de experiéncias | Conceitos centrais
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O Eu, o Outro e o Nos e Interagdes;
e Autonomia;
e Autocuidado;
e |dentidade.

Corpo, Gestos e Movimentos e Corpo;
e  Gestos e Movimentos;
Tragos, Sons, Cores e Formas e  Manifestagdes culturais;

e  Manifestagdes Artisticas — Artes Visuais, Musica, Teatro, Dancga, Audiovisual;
e Sensibilidade e Criatividade
Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacgado e  Escuta, fala e pensamento;

e Imaginagao;
e  Culturas orais e escritas;
e Literatura infantil.

Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Mundo fisico e sociocultural, envolvendo:
Transformacgdes e Espacos;
e Tempos;

e Conhecimentos matematicos.

o detalhamento desses conceitos centrais e sua relagdo com a a¢do pedagdgica;
os incisos do artigo 92 das DCNEI (BRASIL, 2009) que estdo diretamente relacionados com o campo de experiéncias e o seu desdobramento no
Quadro dos Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento;

4. a organizacdo da acdo pedagogica, contemplando o planejamento dos espacos, dos tempos, dos materiais e das atividades culturalmente
significativas que comp&em cada campo.

O Quadro dos Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Documento Curricular para Goids esta organizado em quatro colunas. A primeira,
Sentidos, saberes e conhecimentos, foi acrescentada pelas redatoras de Educac¢do Infantil, por compreenderem a importancia de indicar para o leitor o que sera
abordado em cada objetivo de aprendizagens e desenvolvimento, bem como agrupa-los, de acordo com os conceitos centrais que constituem cada campo. A
segunda, terceira e quarta coluna, que ja existem na BNCC (Brasil, 2017), se referem a divisdo por grupos e por faixa etdria, respectivamente, Bebés (0 a 1 ano e seis
meses), Crian¢as bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).
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A terminologia utilizada na primeira coluna, Sentidos, saberes e conhecimentos, foi definida com o objetivo de reafirmar que o curriculo da Educacao
Infantil é centrado na experiéncia, na producdo de sentidos e significados pela crianca, na articulacdo de suas vivéncias com os conhecimentos de diferentes
naturezas produzidos e sistematizados pelos homens ao longo do tempo, como ja mencionado, categorizados em cientifico, tecnoldgico, ambiental, artistico e
cultural e ndo em conhecimentos isolados, que ndo se entrelagam com o que é vivido pelas criangas em diferentes contextos.

Cabe destacar que no Quadro dos Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Documento Curricular para Goids constam os apresentados pela
BNCC (Brasil, 2017) e os elaborados pela equipe de redatores, observando as necessidades e as peculiaridades de Goias.

Cada objetivo de aprendizagens e desenvolvimento vem acompanhado de um cédigo alfanumérico, tendo o primeiro grupo de letras — El — a finalidade
de demarcar a etapa da Educacdo Basica a que se destina, nesse caso, Educacdo Infantil. Segue o grupo numérico — 01, 02 e/ou 03 — referindo-se aos grupos por
faixa etaria, respectivamente, Bebés, Criancas bem pequenas e Criancas pequenas. O préximo grupo de letras dizem respeito aos campos de experiéncias: EO — O
Eu o Outro e o Nds; CG — Corpo, Gestos e Movimentos; TS — Tracos, Sons Cores e Formas; EF — Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo; ET — Espacos, Tempos,
Quantidades, Relagbes e Transformacgdes. Por fim, o ultimo grupo numérico estabelece a enumeracdo dos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento com o
intuito de quantifica-los em cada campo de experiéncias.

Nos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento que foram acrescentados, é colocada antes do cédigo alfanumérico a sigla GO e para os que foram
desmembrados, para contextualizar melhor determinados aspectos a partir dos expostos pela BNCC (Brasil, 2017), foram acrescentados depois do cddigo da Base,
letras, como A e B.

5.4 O EU, O OUTRO E O NOS

A crianca, desde bebé, é capaz de explorar o espaco e tudo que contém nele e se interessa em interagir com as pessoas, demonstrando afeto, desejo e
vontade. Segundo Guimardes (2018), geralmente, as criangas sdo caracterizadas pelos adultos a partir daquilo que lhes faltam. Ndo andam, ndo falam, estabelecem
relagdes frageis com os objetos, com outras criangas e adultos.

Assim, os(as) professores(as), para romper com essa visdo precisam identificar: o que sabem as criangas desde bebés? Como se comunicam? Como
expressam seus desejos? O que sentem? Quem sdo? No intuito de conhecé-las e perceber suas potencialidades, preferéncias, desejos e interesses.

56



Nesse sentido, este campo da visibilidade para as experiéncias vivenciadas pelas criancas no que diz respeito aos sentidos, saberes e conhecimentos
produzidos sobre si e sobre o outro, numa perspectiva de interdependéncia e interrelacao que possibilita tomar consciéncia da existéncia de um nds, de um grupo
social no qual se vive um processo constante de humanizacao.

Essas experiéncias estdo diretamente relacionadas a a¢des do cotidiano, como: a construcao de vinculos, a afetividade, o autoconhecimento, a
comunicacdo e o pertencimento a um determinado grupo social. Portanto, esse campo traz a tona aimportancia da intencionalidade pedagdgica no desenvolvimento
dessas praticas no dia a dia das instituicdes de Educacdo Infantil.

E necessdrio compreender que o processo de humanizagdo ocorre ao longo da vida, na medida em que o homem atua sobre a realidade, apropriando-
se dos elementos da cultura e esse processo é particularmente intenso na infancia. A crianca nasce com as condi¢des fisicas e bioldgicas para se desenvolver, mas é
na relacdo estabelecida com outros sujeitos, em situacdes vividas coletivamente, que ela se apropria da experiéncia humana, desenvolve habilidades e qualidades
como andar, falar, pensar, imaginar, que sao proéprias do ser humano.

Ter clareza que o processo de humaniza¢do ndo é natural, mas precisa ser aprendido e apropriado pela crianga, faz total diferenca para o trabalho da
instituicdo de Educacdo Infantil e, nesse contexto, exige que seja planejado intencionalmente.

A BNCC (Brasil, 2017) apresenta este campo de experiéncias abordando os conceitos centrais para a compreensao dos processos de humanizacao e da
formacdo das criangas em sua integralidade, como as interagGes, a autonomia, o autocuidado e a identidade, conforme segue abaixo:

Quadro 10 — Campo de experiéncias O Eu o Outro e o NJs

E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vdo constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de
vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepgdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que
participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio.
Por sua vez, na Educacdo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebragGes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber
a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos [grifos nossos].

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

InteragOes
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A constituicdo do eu é um processo tipicamente humano. A crianca, desde seu nascimento, esta inserida em um grupo social caracterizado por uma
heranca cultural, que compreende conhecimentos, saberes, habitos, costumes, objetos, formas de pensar, linguagens. O processo de humanizacdo vai se
constituindo conforme a crianga atua na realidade, se apropriando dos elementos dessa cultura que é partilhado pelas pessoas com as quais convive (Barros e
Vicentini, 2017).

Nesse contexto, compreende-se que o ser humano se constitui nas interagdes que estabelece com os sujeitos, com os artefatos, com a natureza e
consigo mesmo, pois elabora sua existéncia nas vivéncias e experiéncias sociais. Desde muito cedo, a crianca é capaz de interagir com pessoas, explorar espacos e
objetos, levantar hipdteses e elaborar explicacGes sobre fatos e situaces que vivencia.

As interacdes sdo as vias de comunicacdo que conectam os sujeitos ao mundo, sendo um modo privilegiado de agir, de relacionar-se, de produzir
sentidos e significados. Dessa forma, as intera¢des possibilitam a articulacdo e exploracdo das linguagens que as criangas utilizam para se expressar, colocar-se na
relacdo com o outro, aprender e desenvolver. Para ocorrerem de forma integral e serem qualificadas, envolvem a afetividade, a linguagem, o pensamento, a
corporeidade e a sociabilidade (Beber, 2018).

A crianca aprende e desenvolve nas interagGes estabelecidas na companhia de idosos, adultos, jovens, adolescentes e criancas, no confronto de gestos,
falas, a¢cGes, modificando sua forma de pensar, agir, sentir. Nessas interacGes, cada crianga apresenta um ritmo e uma forma prdpria de se envolver, de expressar
suas emocgoes e curiosidades (Brasil, 2009).

A instituicdo de Educagao Infantil é um dos espagos privilegiados para as interagdes com o outro, inclusive com seus pares de idade, pois é um grupo
social mais amplo, diferente da familia, onde os encontros ocorrem com regularidade, possibilitando a convivéncia, a troca de ideias, a constru¢do de regras e as
negociagdes.

Para qualificar essas interagGes, é fundamental o planejamento intencional de contextos significativos de aprendizagens, que permitam didlogos,
guestionamentos, cuidados de si e do outro, exploracdo de espacgos naturais e construidos, de objetos e materiais disponibilizados as criancas.

Ampliar as oportunidades de experimentar, explorar, participar e vivenciar novas situagdes, novos contextos e aprendizagens, na convivéncia com
outras criangas e adultos, é fundamental para que sentidos, saberes e conhecimentos sejam compartilhados, possibilitando que conhegam aspectos culturais dos
grupos sociais com os quais convivem e aprendam a identificar suas preferéncias e caracteristicas, cuidando de si e do outro, numa dimensado afetiva, ludica e de

didlogo.

Autonomia
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As formas de ser e se relacionar com o mundo sao caracterizadas pelos costumes presentes na cultura de um grupo social. A partir da comunicagao por
meio de diferentes linguagens, da observacao, da participacdo em variadas situacdes, da exploracao do espaco, a crianga se apropria de comportamentos e habitos
tipicamente humanos.

Tais comportamentos e hdbitos sdo marcados por uma cultura, uma vez que, o jeito de dormir, de se alimentar, de cumprimentar o outro, de participar
de uma festividade, de como se portar em diferentes lugares, varia a depender do contexto histérico em que essas acbes sao realizadas. Assim, conforme a crianga
compreende e se apropria desses habitos, comeca a desenvolver e a assumir uma autonomia pessoal e corporal.

E incontestavel a importancia da aprendizagem dos cuidados pessoais. Ter consciéncia e controle do corpo, aprender a se vestir, a colocar seus sapatos,
ter iniciativa de tomar dgua, de se alimentar sozinho, sdo a¢cdes que a primeira vista parecem simples, mas para a crianca se constituem em desafios e grandes
conquistas.

Aprender a se relacionar, respeitando regras de convivéncia social também é outro aspecto importante da autonomia. A experiéncia da vida coletiva
ensina as criancas a colaborarem entre si e a compreenderem os valores que orientam as atitudes de colaboracgdo, respeito ao outro, dignidade, integridade,
liberdade, igualdade, inviolabilidade da vida humana, que sdo a base para a construcdo das relagdes da vida em sociedade (Brasil, 2009).

Esses valores, que sdo estabelecidos em determinado grupo social, sustentam as relagées dos sujeitos na comunidade. Os valores sdo as referéncias
para se compreender o que é culturalmente aceito ou ndo na conduta dos sujeitos nas interacdes sociais.

A instituicdo educacional é um espaco privilegiado para essas aprendizagens ao permitir a negociacao e o compartilhamento de diferentes modos de
ser e de agir. Ao comunicar com 0s sujeitos suas experiéncias, suas ideias, seus pensamentos, seus desejos, suas necessidades, seus sentimentos, a crianga se
constitui e vai constituindo outro grupo social para conviver.

Aprender a cuidar de si, do outro, das relagdes, sdao a¢des que precisam ser ensinadas. As criangas aprendem na relagdo com os adultos e as criangas
mais experientes. Essas aprendizagens precisam ser mediadas em situa¢des de didlogo, em que elas possam expressar sentimentos, sensagées e ndo com atitudes
impositivas, controladoras e autoritarias. Dessa forma, as criangas desenvolvem sua autonomia, fazendo, experimentando, errando, manipulando, observando,
imitando nas situagGes cotidianas vivenciadas em casa, na instituicdo educacional, enfim, em diferentes espacos.

Autocuidado
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O Parecer das DCNEB (Brasil, 2010) estabelece que o trabalho de uma instituicdo educacional tem sua centralidade na formacdo da pessoa na sua
esséncia humana. Nesta perspectiva, é fundamental considerar as dimensdes do educar e cuidar de forma inseparavel, sendo necessdrio compreender que enfrentar
o desafio de educar, neste mundo complexo, exige relagdes pautadas no acolhimento de todos, com respeito e com atenc¢do. Assim,

Em cada crianga [...] hd uma criatura humana em formacao e, nesse sentido, cuidar e educar sdo, ao mesmo tempo, principios e atos que
orientam e ddo sentido aos processos de ensino, de aprendizagem e de construgdo da pessoa humana em suas multiplas dimensdes (Brasil,
2010, p. 18).

Na instituicdo de Educacdo Infantil, tratar dessas a¢des de cuidado exige uma disponibilidade a escuta, como algo que me conecta ao outro, ndo sé pela
audicdo, mas também pela visdo, pelo tato, pela observacao, pela sensibilidade. Quando alguém se propdOe a escutar o outro, esta presente uma curiosidade, um
desejo, uma duvida, um interesse. Exige que certezas, julgamentos sejam suspensos, para legitimar e valorizar os pensamentos, as palavras, as expressoes e as
necessidades da crianga (Rinaldi, 2014).

Destaca-se aqui a experiéncia do olhar. O bebé busca com o olhar no outro a sensacdo de confianca para dar seguimento a uma ac¢do de exploracao ao
tocar um objeto, ao se movimentar em direcdo a algo que Ihe chame a atencdo. O papel do(a) professor(a) é acolher esse olhar, perceber e significar essa interagdo
gue envolve necessidades, sentimentos e emocGes. Para tanto, é necessario que o(a) professor(a) esteja atento(a) as suas proprias acoes, se preocupando com a
qualidade ética do cuidado, refletindo sobre o sentido do seu modo de fazer, sentir, olhar as criancas, podendo assim, sustentar as experiéncias delas consigo e com
o mundo (Guimaraes, 2016).

O cuidado, nessa dimensdo ética, envolve as a¢Oes de protecdo, relativas as necessidades fisicas e bioldgicas das criancas, como o sono, a alimentacao,
a higiene pessoal. Nesse contexto, também é importante o desenvolvimento das potencialidades da crianga, a constru¢do da autoconfianga e da autonomia, na qual
sao valorizadas as iniciativas préprias, a descoberta das possibilidades e limites de seu corpo, de suas a¢des, construindo capacidades de escolher, comunicar, tendo
oportunidades de se conhecer (Guimaraes, 2016).

Essa dimensdo do cuidado também deve se fazer presente nas situacGes de conflito entre as criangas, quando ocorre manifestacées agressivas, de
desrespeito ao outro. E importante que se compreenda o contexto, a acdo que estava sendo desenvolvida no momento, a organizacio do tempo e do espaco, as
relacBes e ndo apenas a acdo isolada. Permitir que as criancas manifestem o que e como se sentem, pensam, nao significa reforcar essas atitudes, e sim estabelecer
um didlogo que promova uma reflexdo sobre os motivos e os resultados da acdo, de uma forma em que se sinta acolhida, protegida e nao rejeitada, por castigos e
isolamentos.
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As relacdes de educacdo e cuidado envolvem convivéncia e respeito pelo outro, em seus saberes, conhecimentos, habitos, costumes, crencas, ritmos
pessoais, caracteristicas fisicas etc., com perspectiva de superar acdes automatizadas e mecanicas, em que as criangas sao tratadas como objetos nos atos de trocar
fraldas, dar banho, alimentar, mediar situacdes conflituosas ou de desenvolver outras atividades. Ao contrario, se ha didlogo, olho no olho, toque com afeto, elas
desenvolvem a autoconfiancga, o que permite dar conta de si mesma, assim como expressar-se de forma segura e prazerosa (Guimaraes, 2016).

Identidade

Identidade é a consciéncia que uma pessoa tem dela prépria, tornando-a alguém diferente das outras. E constituida a partir de todas as experiéncias
vivenciadas nas interacées com o outro, com os objetos e os espacos da cultura. As caracteristicas fisicas demarcam algumas diferencas, como a cor dos olhos, dos
cabelos, da pele, mas é nas relagdes concretas com um grupo social e sua cultura que a crianca passa a existir. Receber um nome, ser filho (a) de pessoas especificas,
nascer em um pais, cidade, bairro, onde vivencia um contexto social e cultural, a torna uma crianca diferente das outras (Mello, 2010).

O processo de constituicdo da identidade ocorre desde antes do nascimento. As experiéncias sensoriais e motoras, marcadas pela afetividade, iniciam
esse processo. Por volta de um ano e meio, em frente a um espelho, a crianca ja é capaz de perceber sua prépria imagem, distinguindo-se de outras. Com o
desenvolvimento da linguagem oral, esse processo se amplia, associando-se ao desenvolvimento da autopercepgao. Primeiro ela se refere a si mesma pelo seu nome
e s6 depois comeca a fazer uso de pronomes - eu, mim. E na convivéncia com as pessoas que ela constréi vinculos afetivos e passa por um processo de
reconhecimento do outro, de constatagao das diferengas entre os sujeitos e daquilo que a identifica e a diferencia.

Nesse contexto, é de suma importancia a compreensao da alteridade, que expressa a qualidade do que é o “outro”, do que é o diferente. A consciéncia
do “eu” so é possivel por meio do reconhecimento do “outro”, o que implica que um sujeito seja capaz de se colocar no lugar do outro, numa interacdo fundamentada
no didlogo e na valorizacdo das diferengas.

Na instituicdo de Educacdo Infantil, para pensar nesse “outro” crianca, é necessario reconhecer as multiplas formas de ser crianca e de viver a infancia,
frente as diferentes realidades sociais que se apresentam. Assim, considerar a alteridade da infdncia “requer o resgate com a experiéncia humana” (Oliveira, 2004,
p.09). Para que este resgate aconteca, é necessario que se compreenda as multiplas linguagens que as criangas usam para se expressar, que se aprenda a escutar,
registrar, representar suas vozes e seus movimentos.

Destaca-se o quanto é fundamental a constituicdo do grupo no espaco institucional, pois nele a crianca tem a possibilidade de exercitar e confrontar as
diferencas, aprendendo a dificil tarefa de conviver com divergéncias e conflitos.
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O primeiro grupo social da crianca é a familia, compreendida em suas diferentes configuracdes para além da composta por pai, mae e filho, na qual
ocorre a construcao de vinculos afetivos duradouros que sao ampliados nas instituicdes educativas. Essas relacdes, estabelecidas nos diferentes espacos sociais no
inicio da vida, sdo muito importantes para o desenvolvimento da identidade, pois pertencer a um grupo social é fazer parte de um coletivo, pertencer a um lugar, a
uma comunidade. E conviver diariamente em um espago onde se vivencia significados, tradigdes, acdes e formas de pensar. E compartilhar um territério, uma
histdria, uma linguagem, uma forma de ser e sentir.

Enguanto pertencente a um grupo, a crianga se diferencia como um ser individual que tem caracteristicas fisicas e de personalidade, vontades e
necessidades proprias. A partir das interacGes, elas percebem que no espaco institucional é constituido um grupo, que é diferente de outros. Essas relages coletivas
sao fundamentais para as criancas tomarem consciéncia da existéncia de um “nds”, no qual se estabelecem relacdes que afetam ao grupo e a elas mesmas.

As identidades culturais que compdem os sujeitos das instituicdes precisam ser valorizadas e afirmadas, admitindo-se suas diversidades,
compreendidas nos costumes, nas tradicdes, na culinaria, na religido, na linguagem, na organizacdo familiar. Reconhecé-las esta para além da aceitacao, segundo
Barbosa (2009), implica em compreender que as diferencas sdo o que sdo, e ndo vao deixar de ser, e sim, serdo colocadas em relacdo, em negociacgao.

Assim, considera-se que

Somos todos diversos em nossa biologia, em nossa experiéncia, nosso modo de ser, em nossa cultura. A diversidade bioldgica e a
diversidade cultural sdo a regra da espécie humana e também no planeta [...] pensar em uma educagdo em que assumamos que a diferenca
também estd em nds, ou ainda, que a diferenga somos nds e que a escola é um importante lugar de encontro/confronto com as diferencas

e a construgdo de suas negociacdes. Os sujeitos, as culturas, as religides, as etnias ja existiam antes da escola, cabe a escola inclui-los, para
que ela possa permanecer existindo. (Barbosa, 2009, p.13)

Os elementos culturais que constituem a diversidade das criangas e de suas familias, relacionados a etnia, ao género, a classe social, ao espaco
geografico, precisam ser explorados e valorizados no planejamento de contextos significativos de aprendizagens, de forma que esses elementos sejam visiveis nos
espacgos, no carddpio, na organizagdao do momento do sono, em projetos investigativos etc., permitindo que se reconhegam e construam uma imagem positiva de si
e de seus grupos de pertencimento.

As DCNEI (Brasil, 2009) preconizam que as praticas pedagdgicas das instituicdes de Educacdo Infantil promovam: uma visdo plural do mundo pela
crianga; a ampliacdo do seu olhar para diferentes povos e culturas, uma relagdo positiva e apropriacdo das contribuicées histérico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América.
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Ainstituicdo também precisa se preocupar com as condicdes de acesso, efetiva participacdo e aprendizagens a todas as criangas, com base na igualdade
de oportunidades, ndo permitindo que sejam excluidas em razao de alguma deficiéncia fisica ou cognitiva, considerando que a educacao é um direito inalienavel,
previsto na Constituicdo Federal (Brasil, 1988), e deve ser assegurada sem nenhum tipo de distingdo.

A Proposta Pedagdgica precisa cumprir sua fungao social, valorizando as diferencas e atendendo as necessidades educacionais especificas das criancas.
Conforme consta nas DCNEI (Brasil, 2009), no planejamento pedagdgico é importante pensar em estratégias que permitem as criangas com necessidades educativas
especiais vivenciar o contexto da instituicdo em sua amplitude, pensando os espacos, os materiais, os brinquedos, as formas de comunicacdo, os procedimentos
gue permitem as criangas serem ativas, possibilitando a sua a¢do nas brincadeiras e interagGes com as outras criancas.

Assim, esse campo de experiéncia propde que a instituicdo de Educacdo Infantil seja um espaco onde as criangas possam constituir suas identidades,
imersas em interacdes qualificadas, vivenciadas em contextos diferentes de aprendizagens que permitam o estabelecimento de relacdes com pessoas, objetos e a
apropriacao de conhecimentos produzidos pela humanidade, ampliando suas possibilidades de compreensdo e acdo no mundo.

5.4.1 Sentidos, Saberes e Conhecimentos

As instituicdes de Educacdo Infantil, a partir do planejamento de contextos de aprendizagens, no que se refere a esse campo, podem promover, de
acordo com o artigo 92 das DCNEI (Brasil, 2009), experiéncias que:

| — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagao ampla, expressao
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

V —ampliem a confianga e a participacdo das criangas nas atividades individuais e coletivas;

VI — possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia das criancgas nas a¢Ges de cuidado pessoal, auto-organizagdo, salide e bem-estar;
VIl — possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento
da diversidade;

Xl — propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das manifestagGes e tradigdes culturais brasileiras;

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Resolugao n2 05, de 17 de dezembro de 2009.

Nesses contextos, as criangas precisam vivenciar situagdes cotidianas que favorecam a construgao de sentidos, saberes e conhecimentos que

desenvolvam o interesse em conhecer o mundo e a si propria, estabelecendo amizades e atitudes de cuidado de si e do outro.
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Esse campo de experiéncia propde que a Educacdo Infantil seja um ambiente de vida, em que se aprende de forma inteira, pensando, agindo,

observando, experimentando, sentindo, em que as histérias de cada crianca e profissional sejam contadas e experenciadas por todos.
Assim o Eu, o Outro e o N6s serdo constituidos nas acdes cotidianas, em que perpassam todas as relagdes humanas da instituicdo de Educacao Infantil,

interligando-se as experiéncias proporcionadas pelos outros campos:

e Corpo, Gesto e Movimentos;

e Tragos, Sons, Cores e Formas;

e Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao;

e Espacos, Tempos, Quantidades, Relages e Transformacdes.
As situacGes de aprendizagens promovidas pelas instituicdes de Educacao Infantil possibilitam as criangas se apropriarem e produzirem conhecimentos

de diferentes naturezas — culturais, artisticos, cientificos, tecnolégicos e ambientais — desenvolverem habilidades e atitudes, assim como reafirmarem valores. Na
BNCC (Brasil, 2017) e no Documento Curricular para Goias elas foram observadas nos campos de experiéncias e nos seus respectivos objetivos de aprendizagens e

desenvolvimento fundamentados nos 6 (seis) direitos, conforme segue abaixo:

Quadro 11 — Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Campo de Experiéncias O Eu, o Outro e o Nos

Sentidos, Saberes e
Conhecimentos

Bebés (0 a 1 ano e 6 meses)

Criangas bem pequenas (1anos e 7 meses a 3
anos e 11 meses)

Criangas pequenas (4 anos a 05 anos e 11
meses)

Interagdes

(EIO1EO01-A) Perceber que suas acoes,
expressdes, movimentos, gestos tém efeitos
no ambiente, nas outras criangas e nos
adultos.

(EI02EO01) Demonstrar atitudes de cuidado e
solidariedade na interagdo com criangas e
adultos.

(EIO3EO01-A) Identificar e respeitar opinides,
formas de expressdo e caracteristicas préprias de
cada um.

(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar
e agir.

(EIO1EOO03-A) Relacionar com outras criangas e
adultos por meio de olhares, afagos, sorrisos,
choros, conversas, em situagGes de didlogos,
brincadeiras e exploragdo.

(EI02EO03-A) Construir nogdes de respeito e
cooperagdo, ao estabelecer relagbes de
amizade e ao participar de brincadeiras e
interagdes variadas com criancas de diferentes
faixas etarias e adultos.

(EI02EO03-A) Relacionar-se com variados grupos,
construindo vinculos afetivos e desenvolvendo
atitudes de solidariedade.

(EIO3EO03) Ampliar as relagdes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participacdo e
cooperacgao.
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(EI01EOO03) Interagir com criangas da mesma
faixa etdria e adultos ao explorar espagos,
materiais, objetos, brinquedos.

(EI02EO03) Compartilhar os objetos e os
espagos com criangas da mesma faixa etaria e
adultos.

(EI01EQ04-A) Expressar sentimentos,
preferéncias, vontades, na relagdo com
criangas de diferentes faixas etarias e adultos,
na interagdo com o mundo fisico e
sociocultural.

(EIO1EO04) Comunicar necessidades, desejos
e emogdes, utilizando gestos, balbucios,
palavras.

(EI02EQ04-A) Utilizar estratégias variadas,
gestos, expressdo facial, movimentos e
linguagem oral para narrar historias, expressar
ideias e opinides com criangas de diferentes
faixas etdrias e adultos.

(EI02EO04) Comunicar-se com os colegas e os
adultos, buscando compreendé-los e fazendo-
se compreender.

(EI03EO04-A) Comunicar com clareza suas ideias,
sentimentos, explicagOes e conclusdes,
compartilhando saberes e experiéncias
cotidianas.

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos.

Autonomia

(EI01EOQ02) Perceber as possibilidades e os
limites de seu corpo nas brincadeiras e
interagdes das quais participa.

(EI02EQ02) Demonstrar imagem positiva de si
e confianga em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EIO3EOQ02) Agir de maneira independente, com
confianca em suas capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitagdes.

(GO-EI02EO08) Conhecer as possibilidade e
limites de seu corpo, percebendo situagdes
gue coloquem em risco sua seguranga fisica
nas interagdes cotidianas.

(GO-EIO3EO08)  Identificar  situagcBes  que
representem risco, procedendo de forma a
garantir sua integridade fisica.

(GO-EIO1EO09) Participar com criangas de
diferentes faixas etdrias, de brincadeiras e/ou
de situagbes coletivas variadas.

(EI02EOQ7-A) Vivenciar brincadeiras coletivas
que exercitam a compreensdo de regras,

normas e valores do convivio social,
desenvolvendo capacidade de lidar com
frustragGes.

(EI02EOQ7) Resolver conflitos nas

interag0es e brincadeiras, com a orientagao de
um adulto.

(EIO3EO07-A) Conhecer e respeitar normas e
valores do convivio social e participar da definicdo
de combinados do grupo.

(EIO3EOO07) Usar estratégias pautadas no respeito
mutuo para lidar com conflitos nas interagOes
com criangas e adultos.

(GO-EIO1EO10) Vivenciar nas situagdes de
cuidados corporais e afetivos — banho, sono,
alimentacdo, colo — a audicdo de cangdes, de
acalantos, a contagdo de histdrias, o manuseio
de livros e a realizagdo de brincadeiras.

(GO-EI02E010) Demonstrar percepgdes de
suas necessidades fisicas e ter iniciativas de
autocuidado e auto-organizagdo — beber 4gua,
vestir roupas, guardar seus pertences — bem
como perceber as necessidades do outro.

(GO-EI03EO10) Realizar a¢les de cuidado
pessoal, de forma auténoma, identificando suas
necessidades pessoais e a dos colegas,
desenvolvendo a¢des que promovem o seu bem
estar e o dos outros.
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(GO-EI01EO11) Manipular com o auxilio do(a)
professor(a) utensilios — talheres, pratos,
guardanapos, escova de dentes e de cabelos,
toalhas, sabonetes, travesseiros — especificos
das atividades de autocuidado, como
alimentacgdo, banho, troca de roupa, repouso,
higiene bucal etc.

(GO-EI02EO11) Experimentar e
utilizar diferentes utensilios, explorando suas
fungdes e possibilidades, nos momentos de
autocuidado — alimentag¢do, banho, troca de
roupa, repouso, higiene bucal etc.

(GO-EI03EO11) Incorporar habitos convencionais
durante os momentos de autocuidado.

Identidade

(EI01EO05-A) Conhecer e diferenciar a sua
propria imagem e a do outro, por meio de
espelhos, fotografias, filmagens etc.
(EIO1EOOQ5) Reconhecer seu corpo e expressar
suas sensag¢des em momentos de alimentacado,
higiene, brincadeira e descanso.

(EI0O2EOQ05-A) Identificar suas caracteristicas
fisicas a partir da relagdo com outras criancgas
e adultos.

(EIO2EOQ05) Perceber que as pessoas tém
caracteristicas fisicas diferentes, respeitando
essas diferencas.

(EIO3EOO05-A) Respeitar a diversidade humana, no
convivio com colegas, comunidades, grupos
variados —indigenas, quilombolas, da cultura local
— para romper com relagdes de discriminagdo
étnico-racial, de género, linguistica,
socioecondmica e de religido.

(EIO3EO05) Demonstrar  valorizagdo  das
caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas e adultos, com
0s quais convive).

(GO-EIO1EO12) Perceber sensagbes que as
situagdes lhe causam, como, escutar uma

(GO-EI02EO12) Reconhecer e manifestar suas
preferéncias, desejos, sentimentos nas

(GO-EI03EO12) Fazer escolhas intencionais com
base em suas preferéncias e respeitar as escolhas

musica, manipular um objeto, interagir com | interagbes em  diferentes  contextos, | dos outros.
outro. respeitando o préximo.
(EIO1EO06-A) Estabelecer vinculos afetivos | (EI02EO06) Respeitar regras basicas de | (EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por

com criangas de variadas faixas etarias,
ampliando suas relagées.

(EI01EOO06) Interagir com outras criancgas da
mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao
convivio social.

convivio social nas interacgdes e brincadeiras.

diferentes culturas e modos de vida.

(GO-EIO1EO13) Participar de situagbes
coletivas, observando e vivenciando habitos e
costumes locais e regionais.

(GO-EI02EO013) Conhecer diferentes habitos e
costumes, por meio da interagdo com outras
criangas, adultos e materiais variados — videos,
desenhos animados, livros, musicas.

(GO-EI03EO13) Socializar habitos e costumes
proprios do seu grupo social no convivio com
outras criangas e adultos.
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(GO-EI01EO14) Participar de situagdes em que
pessoas com as quais convive compartilhem
brincadeiras, histdrias, saberes, que
caracterizam diferentes épocas e culturas.

(GO-EI02EQ14) Conhecer historias, saberes,
sentimentos, desejos das pessoas com as quais
convive na instituicdo e em diferentes grupos
sociais.

(GO-EI03EO14) Compartilhar suas historias,
saberes, sentimentos, desejos e expressar suas
duvidas e opinides em rodas de conversa.

(GO-EI0O1EO15) Manipular  objetos e
brinquedos que representam diferentes
culturas —chocalhos, caxixis, cuias, matrioscas,
abaiumes etc.

(GO-EI02E015) Conhecer objetos, brinquedos
e manifestacGes que representam diferentes
culturas e fazer uso deles em situagdes
cotidianas — brincadeiras, rodas de conversa,
musicas etc.

(GO-EI03EO15) Reconhecer e expressar emogdes,
sentimentos, valores que caracterizam sua
identidade e a do grupo que pertence, por meio
de diferentes situagdes vivenciadas na instituicdo
— contagdo e dramatizagdo de histdrias,
brincadeiras de faz de conta etc.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) com acréscimos das redatoras da equipe da Educacdo Infantil BNCC-GO.

5.4.2 Organizac¢ao da Ac¢do Pedagdgica

Esse campo de experiéncia compreende que a crianga possui um grande interesse por si mesma e pelo mundo. O papel do(a) professor(a) no contexto
da Educacdo Infantil é mediar as relagdes necessdrias para as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, por meio de uma ac¢do pedagdgica intencional e
planejada. Neste contexto, as interagdes sdo de grande importancia. No entanto, apenas estar junto ndo as garante, é preciso pensar na qualidade das interacGes

gue ocorrem nos espacgos das institui¢des.
Segundo as DCNEI (Brasil, 2009), as instituicdes de Educacado Infantil promovem a qualidade das experiéncias educativas por meio de:

espacos limpos e seguros que garantam a saude das criangas;

relagdes em contextos acolhedores, desafiadores e inclusivos;

ambientes que promovam interagGes, exploracdes, descobertas partilhadas com outras criancas e professores;

contextos que articulem as diferentes linguagens e que efetivam a participagdo, a expressado, a cria¢do das criangas considerando seus interesses e

curiosidades.

A intencionalidade pedagdgica é direcionada para a relagdo entre as criangas e adultos e ndo se trata na definicdo antecipada de conhecimentos

descontextualizados para serem ensinados. O planejamento das acGes pedagdgicas tem como prioridade a ampliacdo das acGes das criangas, a partir da escuta e da

observacdo de como elas significam a si e ao mundo, demonstrando seus interesses e curiosidades. Assim, as praticas pedagdgicas precisam explorar as
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possibilidades das criancas no que se refere a viver experiéncias que perpassem todos os seus sentidos, promovendo aprendizagens que articulam expressao corporal

e verbal, experimentacado pratica e conceitual, razdo e emocao.

Para tanto, é necessario superar praticas que silenciam e imobilizam as criancgas e priorizar agdes intencionais que permitam interacdes, que favorecam

sua curiosidade, a construgdo da autonomia nas relagdes e na exploracdo de materiais e objetos, que possibilitem a prépria elaboracdo de conhecimentos, conceitos,

ideias sobre si e sobre o mundo.

Ao observar as especificidades deste campo de experiéncia, pretende-se que as criangas aprendam a:

conversar, a negociar argumentos e objetivos, a ouvir o outro e reconhecer a existéncia do seu ponto de vista;
considerar sentimentos, intencdes, opinides das demais pessoas com quem convive;

construir projetos coletivos;

participar de atividades significativas em duplas ou em pequenos e grandes grupos;

ter consciéncia que as regras de convivéncia social servem para todos;

estabelecer amizades, desenvolver atitudes negociadoras, tolerantes e de cooperacgao;

desenvolver capacidades de participacdo ativa e convivéncia coletiva.

Assim, algumas possibilidades podem ser exploradas para contribuir com o desenvolvimento e a formacao integral das criancas que convivem no espaco

da instituicdo, propondo situagdes em que seja possivel as criangas:

vivenciar momentos de cuidados corporais e afetivos com adultos e outras criancas;

explorar situagdes em duplas, pequenos e grandes grupos, vivenciando e construindo regras de convivio social e estabelecendo vinculos de amizade;
participar de situacGes em que tenham oportunidade de decidir o que fazer, o que explorar e como resolver pequenos problemas;

brincar de diversas maneiras, sozinha, em pequenos ou grandes grupos, com objetos, de faz de conta, com criangas que possuem caracteristicas e
habilidades diferentes da sua, de etnias diferentes, com ou sem deficiéncias, convivendo e respeitando essas diferencas;

participar de rodas de conversas podendo compartilhar suas histérias, saberes, sentimentos, desejos e expressar suas duvidas, opinides sobre
determinado assunto;

ter a oportunidade de conviver com os diferentes sujeitos que compdem o espaco institucional - criancas da mesma idade, com menos ou mais
idade e adultos -, onde possam ter tempo para compartilhar e explorar os diferentes espacos e os materiais em pequenos ou grandes grupos;
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e participar de situacGes de conta¢do e dramatizacdo de histérias que explorem diferentes culturas e valorizem personagens de diferentes grupos

étnicos-raciais, onde possam reconhecer emocdes, sentimentos, valores que caracterizam sua identidade e a do grupo que pertence;

e conhecer habitos, atitudes, valores, manifestacdes artisticas e culturais que caracterizam as relaces de seu e de outros grupos sociais;

Para qualificar o contexto das instituicdes, é importante promover um ambiente que oferte materiais diversos, que caracterize diferentes culturas,
espacos estruturados que permitem dialogos, trocas entre as criancas e adultos e tempo para que cada crianca possa explorar, manipular, analisar e compartilhar o
que esta Ihe interessando.

A organizacdo do espaco precisa ser acolhedora, agraddvel as criangas, contendo elementos em que elas se identifiquem, contribuindo para a
constituicdo de sua identidade e sendo mediadores de aprendizagens. Assim, é necessario ser estruturados de forma que garantam a seguranca das criancas,
permitindo didlogos e trocas entre elas e a vivéncia de situacdes individuais, podendo conter:

e cantinhos com almofadas e brinquedos;

e |ocais destinados para a organizacdo dos pertences pessoais da crianga, que sejam acessiveis a elas;

e arranjos espaciais interativos que as criangcas possam manusear objetos e interagir com outras criangas;

e tapetes com objetos que favoregam a interagdo de um pequeno grupo;

e rodinhas com locais demarcados para conversas, contacdo de histdrias;

e cabanas feitas com tecidos;

e espacos fisicos amplos que as criangas possam circular e explorar com seguranga e autonomia;

e ornamentacdo que destaque elementos da cultura regional do Estado de Goids, em que as criangas possam conhecer e se identificar e de diferentes

culturas: africanas, indigenas, asiaticas, europeias;

Na organizagdo dos espagos, o planejamento da oferta de materiais também é fundamental, pois cada objeto favorece formas diversificadas de
mediagdes e interagdes. Por exemplo, oferecer brinquedos, livros e outros objetos culturais, potencializa as interagdes das criangas com os adultos, entre si e com
outras criangas; fantoches, bonecos, objetos Iudicos favorecem a experiéncia inicial com a capacidade simbdlica, representativa; materiais em que as criangas
possam se identificar, como espelhos, fotografias, almofadas, brinquedos, livros de literatura infantil, mébiles favorece o reconhecimento de si e o sentimento de
pertenca do grupo; objetos que representem a diversidade, como bonecos, desenhos e fotografias de negros, brancos, indigenas, pessoas com deficiéncias agucam

o olhar para a diversidade.
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Os ritmos e as necessidades das criancas sao respeitadas, na medida em que o planejamento do tempo destinado para as atividades favorece suas
aprendizagens, superando praticas em que se determina um tempo cronoldgico para todas elas concluirem a realizacdo do que foi proposto pelo(a) professor(a).

E necessdrio que cada crianca tenha tempo de qualidade para conversar sobre diferentes assuntos, conviver com seus pares e com as criancas de
diferentes idades, explorar, observar, analisar objetos, fatos, fendmenos naturais, brincar com diferentes materiais, de faz de conta. Também é necessario ao(a)
professor(a) ter tempo de escutar, observar e interagir com as criangas, para que possa identificar elementos que qualifiquem seu planejamento.

Para o desenvolvimento de atitudes que promovam a construcao de relagdes humanas sustentdveis é importante realizar cotidianamente, intervengées
e reflexdes com as criangas em diferentes momentos, verbalizando aspectos de aprovacao e valorizagdo de agles, sentimentos, expressdes que ajudam as criancgas
a terem consciéncia de si mesmas; dialogando sobre os valores que sustentam as relacdes de cordialidade, de cooperacdao e de companheirismo e ainda, refletir
com elas sobre a forma injusta como os preconceitos sdo construidos e se manifestam, valorizando atitudes de respeito, ndo-discriminacao e solidariedade.

5.5 CORPO, GESTOS e MOVIMENTOS

O corpo humano, compreendido na sua totalidade, constituido bioldgica e culturalmente, o que inclui as questdes psiquicas e afetivas, apresenta
unicidade entre as dimensdes que constituem o sujeito: expressivo-motora, afetiva, linguistica, ética, estética e sociocultural (Brasil, 2009).

O corpo e o movimento sdo as primeiras formas de comunicacdo da crianca consigo mesma, com o outro e com o mundo. O corpo como matéria
possibilita a acdo social das criangas, em especial a dos bebés, pois é por meio dele que elas se relacionam com o mundo, expressando seus desejos e suas
necessidades (Cruz de Oliveira, 2013).

Vivenciar e ter consciéncia sobre seu corpo permite a liberdade de escolhas, o desenvolvimento da autonomia nos cuidados pessoais e na tomada de
decisdes, o que possibilita sua participagdo no mundo. Assim, manipular diferentes objetos e entender como funcionam, apreciar e produzir mudsicas, brincar de
casinha ou de super-herdis, ouvir e contar histérias, desenhar, modelar, pintar, dancgar, cantar, observar, criar e explicar fenémenos, sdo a¢des possiveis porque a
crianga se materializa num corpo que vive em um determinado tempo, espaco e cultura, que se emociona, pensa e comunica.

A BNCC (Brasil, 2017) apresenta este campo de experiéncias abordando conceitos centrais para compreender a forma pela qual a crianca se vale para
estar no mundo e para aprender e desenvolver - 0 corpo, os gestos e os movimentos - conforme segue abaixo:

Quadro 12 — Campo de Experiéncias Corpo, Gestos e Movimentos
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Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espago
e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-
se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se
comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogao e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensagdes e fungdes de seu corpo e, com seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um risco a
sua integridade fisica. Na Educacgdo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas
pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir
variados modos de ocupagdo e uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas,
saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.) [grifo nosso].
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

A acdo pedagdgica, a ser desenvolvida a partir desse campo de experiéncias, pressupde realizar um trabalho que considere os aspectos relacionados
aos cuidados necessarios para um crescimento saudavel, envolvendo habitos alimentares, prevencdo de doencas, praticas de atividades fisicas. Requer ainda, o
desenvolvimento da corporeidade, possibilitando a crianga perceber e identificar o seu prdprio corpo, os gestos e os movimentos tipicos do grupo social o qual
pertence, bem como aprender nocdes de autocuidado e o reconhecimento por ela das possibilidades e limites de seu corpo.

Corpo

Conforme Vargas (2012, p.240), “O corpo é o préprio ser humano: sua natureza corporea € a base de sua existéncia; se ndo ha corpo, obviamente, ndo
ha pessoas”. Assim, o ele ndo é so bioldgico/fisico é, também, uma construcdo social.

O corpo possui uma anatomia especifica e se constitui num conjunto de estruturas e de funces bastante complexas e ao mesmo tempo sutis. No
entanto, essa anatomia é marcada pelos contextos sociais e culturais, pelos habitos e costumes dos quais o sujeito faz parte.

Questoes relacionadas a saude, vacinas, alimentagao, atividades fisicas, bem estar, cuidado e autocuidado possibilitam a compreensao da perspectiva
biolégica do corpo. Aprender como se cumprimenta, como se portar fisicamente em variados espagos, o que e como se come, as vestimentas utilizadas sdo questdes
gue dizem respeito a constitui¢dao social do corpo.

Nessa perspectiva, o ele é resultado da interagdo entre os sujeitos, as vivéncias, as experiéncias e os discursos que o cercam em diferentes tempos e
espacos e sua materialidade. Portanto, cada sujeito apresenta uma corporeidade — aquela que lhe é possivel construir cotidianamente a partir de sua estrutura fisica
(Neira, 2017). Corporeidade é entendida como a maneira pela qual o cérebro reconhece e utiliza o corpo como instrumento para se relacionar consigo mesmo, com
o outro e com o mundo (Cruz de Oliveira, 2013).
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E importante refletir sobre as indagacdes feitas por Trindade (2017):

e Como as criangas aprendem sobre o préprio corpo?

e Como desenvolvem sua corporeidade? Em quais relacdes e situacdes? Quem as promove?

e As criangas aprendem observando o corpo e as atitudes dos adultos?

E ainda pensar:

e As perguntas das criangas sobre seu corpo sdo respondidas? Por quem? De que maneira?

e O que as criancas sabem e o que aprendem nas instituicGes sobre doencas e as formas de prevencao?

e S3o vivenciados habitos de higiene e de autocuidado no contexto educativo?

Essas questdes podem e devem ser temas de discussdo, de reflexdo e de estudo realizado com as criancgas nas instituicGes educacionais, de modo a
oferecer a elas elementos que as auxiliem a compreender como seu corpo cresce e se desenvolve.

As criancas demonstram interesse e curiosidade sobre seu corpo quando fazem perguntas, tais como: “Onde a gente estava antes de nascer?”, “Por
qgue eu tenho cabelo liso e ele tem cabelo enrolado?”, “Por que eu ndo posso ser negra?” “Olha o tamanho da minha perna. Eu ja fiquei grande?”, “Por que meu
amigo estd doente?”, “O que é morrer?”

Esses questionamentos fazem parte do cotidiano das instituicdes de Educagao Infantil, sendo fundamental pensar na relagao estabelecida pelo adulto
com o corpo da crianca. Como cuida dele e a ensina a fazé-lo tem grande importancia, sendo necessaria atengdo constante ao que diz a ela sobre seu corpo. Sempre
se faz mencdo ao fato de a crianca ser gordinha? Como se trata aquela que cai muito? O que se diz enquanto se penteia uma crianga cujos cabelos sdo crespos? A
crianga que chora muito recebe atencdo ou é repreendida? S3o feitos comentdrios sobre a cor da pele? Que tipo de comentarios?

Coutinho (2017, p.111) alerta que, nas instituicdes educacionais

A constituicao da autoidentidade das criangas a partir do corpo deve ser pensada com cuidado, tendo em vista que todos os dias diversas
situagOes informam as criangas sobre seus pertencimentos a partir do corpo, seja de raga, de idade, seja de género. O cuidado se situa na
percepgao das relagdes estabelecidas com as criangas e com seus corpos, mediante a organizacdao do espac¢o e das materialidades, da
manifestacdo pelo gesto e pela fala das caracteristicas das criancgas e das escolhas que faz sobre os repertdrios apresentados.

O corpo, os gestos e os movimentos ganham centralidade e tornam-se participes privilegiados das praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil.
Dessa forma, a ampliacdo, diversificacdo e complexificacdo das experiéncias corporais, potencializadas pelo envolvimento sensorial, ocorrem a partir
de: firmar o tronco, sentar com e sem apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, ficar em pé, caminhar - apoiando-se em bergos, mesas e cordas -, andar, saltar, escalar,
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equilibrar-se, correr, pegar, largar, arremessar, dar cambalhotas, alongar-se, rolar, expandir, recolher, girar, deslocar, pendurar, subir, descer, entrar, sair,
orientando-se por no¢des como para frente, para trds, no alto, embaixo e outros.

O corpo é carregado de significacdes culturais, por ser marcado por uma histdria, pelo jeito de ser e de viver de um determinado grupo social. Nao é
possivel pensa-lo de forma fragmentada, especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento e as aprendizagens da crianga, pois é por meio do corpo que ela
movimenta, experimenta, comunica, brinca, sente, aprende, cria, expressa emocdes, desejos, se desenvolve de forma intensa na infancia, explorando a si mesmo a
ao outro, ao mundo que o cerca e que esta situado dentro de um contexto, de um tempo, de um espaco, de uma cultura.

O corpo é construido e reconstruido nos diferentes contextos em que as criangas convivem - na familia, na vizinhanca, nos espagos de manifestacao
religiosa, na instituicdo educativa. Cada situac3o influenciard o corpo, os gestos e os movimentos e determinara o que eles significam. E assim que nos apropriamos
das marcas corporais de género, de classe, de etnia.

No entanto, pouco ou quase nada se ensina as criancas sobre o préprio corpo, na perspectiva de que ela desenvolva o autoconhecimento. A crianca
precisa ter oportunidade de aprender sobre seu corpo, sua sexualidade e seu género com a mesma naturalidade que aprende a falar, a andar e a comer, pois tudo
isso marca sua vida e contribui para a construcdo de sua identidade. Género é uma construcdo social que dada cultura estabelece ou elege em relagdo a homens e
mulheres, podendo ser entendido como a organiza¢do social da diferenca sexual, que se materializa em diferentes contextos sociais, entre eles a familia e a
instituicdo educativa.

Nos diversos contextos sociais dos quais fazem parte, as criangas entram em contato com as expectativas que os adultos tém quanto a ser menino e a
ser menina, aprendem suas caracteristicas e seus significados, que estao estabelecidos mesmo antes do seu nascimento. Um exemplo disso é o preparo do enxoval
rosa ou azul.

Finco (2007) ressalta o esforgo por parte dos adultos para educar de maneira diferente os corpos de meninos e meninas e que as criangas desenvolvem
seus comportamentos e também suas potencialidades na perspectiva de corresponder a essas expectativas. Assim, vai se aprendendo o que é ser homem — sendo
estimulados a coragem, a agressividade a competicdo e o desempenho — e ser mulher — incentivando a docilidade, a meiguice, a sensibilidade e o bom
comportamento.

Os meninos sdo estimulados as brincadeiras que os empurram para a rua, exercitando aquilo que é esperado do homem mais tarde, ser o chefe de
familia, buscar o sustento da casa: brincadeiras como jogar bola, soltar pipa, jogar bolinha de gude e mexer no carro. As meninas sao ensinadas a brincar de casinha,
de comidinha, atividades de lavar, passar e fazer ninar o filho, esperando que, ao crescerem, reproduzam essas a¢des sendo maes e donas de casa.
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Entdo, conforme aponta Brougeére (1995) os brinquedos sdo artefatos culturais, que carregam simbologias e, dentre outras coisas, materializam a
representacdo que determinada sociedade tem de meninos e meninas. Nesse sentido, as criangas tanto meninos como meninas, estdo sendo privadas de
determinadas formas de expressao, cabendo entdo pensar a esse respeito e alargar as possibilidades de expressao oferecidas nos contextos institucionais.

Essas praticas, que muitas vezes tem inicio na familia e na sociedade em geral, acabam por se ampliar ou cristalizar na instituicdo de educacgao
especialmente no que se refere ao que significa ser menino ou menina, no que se aprende sobre o préprio corpo, na forma como se lida com as caracteristicas
desse, como se trata as curiosidades infantis sobre o préprio corpo, sobre o nascimento dos bebés, sobre o crescimento etc.

Na instituicdo educativa a crianca precisa aprender, com base em conhecimentos cientificos, sobre a constituicdo, a anatomia e as fungdes do corpo,
como ele se desenvolve, como manté-lo saudavel. Aprender os hdbitos de higiene, de alimentacdo e de atividades fisicas que colaboram para a manutencao da
salde e ainda como se previne as doengas.

E preciso assumir uma postura ética em relac3o a crianca, respeitando sua intimidade, sua cultura, seus valores, suas crencas e de sua familia, desde
gue isso nao coloque a crianga em situagao de risco, sem deixar de possibilitar a ela elementos que favorecam seu desenvolvimento fisico, bem como ampliem seu
universo de conhecimentos. As relagdes devem ser desenvolvidas na perspectiva de respeito a si e também ao outro, buscando o crescimento integrado,
desenvolvendo didlogos sem preconceito e discriminagdo de nenhuma natureza.

Gestos e Movimentos

Os gestos e 0os movimentos, assim como o corpo, sdo bioldgicos e culturais. Expressam a vida individual e também a vida coletiva, na medida em que
tém um sentido historico.

Por ndo serem imutaveis, as dimensdes histdricas mostram que a intencionalidade dos gestos expressa a maneira Unica e particular de existir no ato do
momento vivido, pois o corpo humano esta atado ao mundo por meio de uma relagdo dinamica, lhe atribuindo sentidos que variam conforme a situagdo. Todo gesto
humano tem, portanto, significagao.

Desse modo, quando a crianga faz um movimento involuntario e um adulto ou uma crianga mais velha lhe confere um sentido, se inicia o processo de
relacionar o gesto ao significado que se quer atribuir. Como quando o bebé balanga a m3o, o adulto diz a ele: - Tchau? Um beijo — e depois Ihe acena. Ou entdo
qguando a crianca tenta expressar o ndo com o dedo, mas ndo consegue, estica o dedo a frente do rosto e balanga a cabeca, expressando a ideia de negacdo e se
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pergunta a ela: - Vocé ndo quer sair? Ou seja, a medida que ela vai tendo contato com outras pessoas, vai compreendendo que determinados gestos expressam
habitos sociais especificos, ampliando seu repertério.

O movimento é mais que o simples deslocamento de um corpo no espaco. Movimento é parte integrante da construcdo da autonomia, uma vez que
contribui para o dominio das habilidades motoras e, por conseguinte, amplia as possibilidades de interagdes. E uma forma de intervir e transformar a realidade,
expressar-se, divertir-se, aprender e tantos outros sentidos e significados. Cruz de Oliveira (2013) afirma que o movimento medeia a acdo da cognicdo e é também
mediado por esta.

Considerando o que diz Vargas (2012), pode-se afirmar que o movimento consiste em experiéncias pelas quais o ser humano realiza um didlogo com
outras pessoas, com diferentes espacos e consigo. E uma das formas do homem entender seus contextos de relagdes, que o introduz no mundo de forma dindmica,
permitindo o seu desvelamento, ndo somente por atos do pensamento, mas também pelo préprio movimento.

Nas instituicdes de Educacao Infantil, o movimento deve ser compreendido como possibilidade de atuacdo do sujeito, que favoreca a construcao dos
saberes das criancas relacionados a consciéncia de seus limites e capacidades, o conhecimento e/ou dominio do uso de diferentes objetos e instrumentos produzidos
pela humanidade ao longo do tempo, assim como o entendimento de quais relagdes podem ser estabelecidas com eles. Um movimento que faca parte da construcao
da identidade das criancas e do desenvolvimento de sua autonomia.

Para tanto, deve superar propostas de movimentos com finalidade de disciplinar, fragmentar, por ordem ou docilizar as criangas; bem como de testar
e categorizar a sua aptid3o fisica ou fazer treino de habilidades motoras, pois integrar a expressao motora na Educagao Infantil é perceber a existencialidade do
corpo.

Conforme alerta Richter (2017), ha nas institui¢des de Educacgdo Infantil a constante preocupagdo em controlar os movimentos do corpo infantil e os
tempos de imaginagdo das criangas e assim elas vdo aprendendo, desde muito cedo, a disciplinar seu corpo e suas emogdes. Isso pode ser constatado ao se observar:
as portas fechadas ou no uso de cancelinhas nos bercdérios; as criangas colocadas por longos periodos dentro dos ber¢os ou dentro das salas; o deslocamento, mesmo
gue em espaco ja conhecidos pelas criangas, feitos em filas; situacGes em que se solicite as criancas que abaixem a cabeca nas mesas etc.

Entdo, o corpo vai sendo marcado pelo imobilismo, especialmente no sentido da qualidade das atividades desenvolvidas nas instituicdes (Cruz de
Oliveira, 2013), abrindo méao da integralidade do corpo expressivo que as criangas tém.

Na perspectiva de romper com essas praticas, é fundamental que os(as) professores(as) entendam que ndo ha apenas uma maneira de se movimentar
e que vida e movimento sdo inseparaveis.

5.5.1 Sentidos, Saberes e Conhecimentos
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As instituicdoes de Educacdo Infantil, a partir do planejamento de contextos de aprendizagens, no que se refere a esse campo, podem promover, de
acordo com o artigo 92 das DCNEI (Brasil, 2009), experiéncias que:

| — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressao da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il — favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical;

VI — possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia das criangas nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizagdo, saude e bem-estar;

IX — promovam o relacionamento e a interagcdo das criangas com diversificadas manifestacdes de musica, artes pldasticas e graficas, cinema, fotografa, danca, teatro, poesia e
literatura;

XIl — possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Resolugdo n2 05, de 17 de dezembro de 2009.

A promocgdo dessas experiéncias, pelas instituicGes de Educagdo Infantil, possibilita as criangas se apropriarem e produzirem conhecimentos de
diferentes naturezas — culturais, artisticos, cientificos, tecnolégicos e ambientais, desenvolverem habilidades e atitudes, assim como reafirmarem valores. Na BNCC
(Brasil, 2017) e no Documento Curricular para Goias elas foram observadas nos campos de experiéncias e nos seus respectivos objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento fundamentados nos 6 (seis) direitos, conforme segue abaixo:

Quadro 13 - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias Corpo, Gestos e Movimentos

Sentidos, Saberes R Criangas bem pequenas (1ano e 7 meses a 3 Criangas pequenas (4 anos a 05 anos e 11
. Bebés (0 a 1 ano e 6 meses
e Conhecimentos anos e 11 meses) meses)

(EI01CGO01) Movimentar as partes do corpo | (EI02CG01) Apropriar-se de gestos e | (EI03CGO1) Criar com o corpo formas
para exprimir corporalmente emogdes, | movimentos de sua cultura no cuidado de si e | diversificadas de expressdo de sentimentos,
necessidades e desejos. nos jogos e brincadeiras. sensacdes e emocgles, tanto nas situagdes do
cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro,
musica.
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Gestos
e
Movimentos

(EI01CGO3) Imitar gestos e movimentos de
outras criangas, adultos e animais.

(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento
no espacgo (pular, saltar, dangar), combinando
movimentos e seguindo orientag¢des.

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e
mimicas em brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danga, teatro e musica.

(EI01CGO5) Utilizar os movimentos de
preensdo, encaixe e langamento, ampliando
suas possibilidades de manuseio de diferentes
materiais e objetos.

(EI02CGO05-A) Desenvolver habilidades motoras,
em situagdes variadas, como no uso da tesoura,
do lapis, do pincel, do descascar uma fruta, do
abotoar a roupa etc.

(EI02CGO5) Desenvolver progressivamente as
habilidades manuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

(EI03CGO5-A) Coordenar seus movimentos em
relagdo a si mesmo, ao outro e ao espago, em
situagGes diversas, tais como: guardar seus
pertences na mochila, vestir-se sozinho, participar
da organizagdo da sala etc.

(EI03CGO5) Coordenar suas habilidades manuais
no atendimento adequado a seus interesses e
necessidades em situagdes diversas.

(GO-EIO1CGO6)  Participar e  observar
brincadeiras livres e dirigidas que explorem
movimentos amplos, em outros ambientes da
instituicdo que ndo seja sua proépria sala:
parque, corredores, patios, outras salas.

(GO-EI02CGO6) Conhecer, experimentar e
realizar brincadeiras que permitam correr,
pular, saltar, escalar, rolar, subir, escorregar,
balancar, equilibrar etc. nos diferentes espacos
da instituicdo e fora dela.

(GO-EI03CGO06) Propor variagdes nas regras das
brincadeiras de seu repertério — pique-pega,
amarelinha, pique-esconde, circuitos — e vivencia-
las em diferentes espagos, dentro e fora da
instituicao.

Corpo

(EI01CGO02-A) Participar de brincadeiras e
interagdes que possibilitem o arrastar, o
empurrar, o engatinhar, o abaixar, o levantar,
0 apoiar, o andar, por meio da exploragdo de
objetos, brinquedos, colchonetes, obstaculos
etc.

(EI01CGO02) Experimentar as possibilidades
corporais nas brincadeiras e interagdes em
ambientes acolhedores e desafiantes.

(EI02CG02-A) Desenvolver nogGes de equilibrio
e lateralidade, ao movimentar-se para um lado
para outro, andar sobre um tragado, em
situagOes de deslocamentos e brincadeiras.
(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espago,
orientando-se por nog¢des como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se
envolver em brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

(EI03CG02-A) Desenvolver o equilibrio, a
lateralidade e o ritmo, em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de histodrias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades, demonstrando
controle e adequagdo do uso do seu corpo.

(GO-EI02CGO07) Perceber limites e possibilidades
do corpo na movimentagdo e coordenagdo
utilizando a forga, a velocidade e a resisténcia
em deslocamentos, brincadeiras etc.

(GO-EI03CGO07) Ampliar as possibilidades de
movimentacdo e coordenagdo, controlando a
forca, a velocidade e a resisténcia nas atividades
propostas.

(EI01CG04) Participar do cuidado do seu
corpo e da promogado do seu bem-estar.

(E102CG04) Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do seu corpo.

(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e
aparéncia.
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(GO-EI01CGO08) Vivenciar com adultos e
criangas, situagdes de cuidados com a saude e
a prevencgao de doengas—tomar banho de sol,
experimentar novos alimentos, higienizar as
maos antes de pegar algum alimento etc.

(GO-EI02CG08) Reconhecer os cuidados
necessarios para a manutengdo da salde e a
prevencdo de doengas — evitar colocar maos e
objetos na boca, lavar e assoar o nariz, ndo
compartilhar objetos de higiene pessoal etc.

(GO-EI03CGO08) Identificar e praticar situagGes de
cuidados para a manutencdo da saude e a
prevencdo de doengas — cobrir o nariz e a boca ao
tossir e espirrar etc.

(GO-EI01CGO9) Perceber o préprio corpo e o
do outro a partir da exploragdo dos sentidos,
olfato, audicdo, visdo, tato, paladar,
explorando materiais variados — gelatina,
terra, gelo, agua em diferentes temperaturas,
lixa, feltro, plastico bolhas etc.

(GO-EI02CG09) Experimentar e identificar as
sensacBes causadas em si e no outro, por meio
dos sentidos, olfato, audi¢do, visdo, tato e
paladar, na utilizagdo de brinquedos, materiais e
objetos.

(GO-EI03CGO9) Descobrir e nomear sensagoes,
tais como, repulsa, surpresa, cdcegas, ansiedade,
medo, satisfacdo etc., causadas em si, aliadas aos
sentidos, olfato, audigdo, visdo, tato e paladar, nas
mais variadas situagoes.

(GO-EI01CG10) Vivenciar a massagem, o
afago, o colo para que reconhegam os nomes
e as partes de seu corpo.

(GO-EI02CG10) Conhecer as fungdes do corpo,
identificando e nomeando suas partes, por meio
da exploracdo de videos, histdrias, textos
informativos, esqueletos etc.

(GO-EI03CG10) Identificar e compreender a
estrutura do corpo humano, os principais sistemas
e o seu funcionamento.

(GO-EI01CG11) Participar de situagbes que
favorecam o autoconhecimento do seu corpo:
pesar, medir etc.

(GO-EI02CG11) Medir e registrar, com o auxilio
do(a) professor(a), de variadas formas seu peso,
altura, idade etc., em diferentes periodos do
ano, comparando os dados coletados.

(GO-EI03CG11) Reconhecer a importancia do
levantamento de dados referentes ao peso,
altura, idade etc., para acompanhamento do seu
crescimento.

(GO-EI01CG12) Experimentar diferentes
alimentos, servidos de variados modos:
liquido, pastoso, sélido.

(GO-EI02CG12) Degustar e diferenciar variados
tipos, texturas e sabores de alimentos,
aceitando um cardapio variado.

(GO-EI03CG12) Demonstrar conhecimento sobre
a importancia de uma alimentagdo balanceada,
em quantidade e qualidade, sabendo selecionar e
servir os alimentos saudaveis que lhes forem
oferecidos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) com acréscimos das redatoras da equipe da Educacdo Infantil BNCC-GO.

5.5.2 Organizac¢ao da Ac¢do Pedagdgica

No desenvolvimento das agGes pedagdgicas relacionadas aos sentidos, saberes e conhecimentos do campo “Corpo, gestos e movimentos” é importante
ter clareza que o corpo das pessoas com as quais a crianga convive transmite muitas informagdes para ela: o tom de voz, as express&es faciais, o olhar, a postura, os
gestos e os cuidados que dispensa a ele. Isso quer dizer que a importancia que o(a) professor(a) atribui ao seu corpo, afeta as criangas com as quais trabalha
(Trindade, 2017).
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Os(as) professores(as), em sua maioria, ndo se movimentam e buscam reprimir o movimento das criangas. Mas como possibilitar as criancas variados
gestos e movimentos se os(as) professores(as) ndo os tiverem vivenciado? Como perceber as sensa¢des dos outros sem se conectar com as suas? Como superar
dificuldades e possibilidades expressas no corpo do(a) professor(a)?

E papel do(a) professor(a) sentar no chdo, brincar com as criangas, se deixar molhar, pintar e afagar pelas criancas, bem como afagé-las; ter
disponibilidade as experiéncias corporais; usar vestimentas que favorecam se movimentar junto com as criangas; além de se permitir aprender na relagao com elas.

A promocdo de oportunidades variadas de exploracdo de diferentes ambientes é fundamental para as criancas se apropriarem de sua movimentacao,
explorando-a e recriando-a a partir da descoberta e ampliacdo dos modos de didlogo entre corpo e espaco; das formas produzidas a partir das movimentagdes e
coreografias, linhas retas ou diagonais, da ocupac¢ao e uso do espaco com o corpo e das composicdes espaciais que podem ser feitas a partir de cenarios imagindrios
criados e recriados, tais como uma floresta, um espaco sideral.

Nesse processo é preciso considerar e aproveitar as realidades de vida, de culturas, dos contextos de cada instituicdo educacional, a fim de que as
oportunidades sejam oferecidas as criangas. Considerar também que o corpo da crianca é seu patriménio e que os adultos sdo responsdveis por sua integridade.

Assim, conhecimento do grupo com o qual se trabalha, prudéncia e consciéncia dos perigos que o ambiente pode oferecer - pisos escorregadios, estado
de conservagdo dos moveis etc. - sdo condigdes indispensaveis para realizar atividades de praticas corporais sem que isso ofereca riscos a integridade fisica das
criangas, ja que os(as) professores(as) sdo responsaveis por sua seguranca e bem-estar quando elas estdo na instituicdo.

A compreensdo de que o movimento faz parte do ambiente da instituicdo de Educagdo Infantil é indispensavel para superar a perspectiva de manter as
criangas em fila, quietas, aguardando o comando do adulto que perpetua a ideia de repressdo do movimento de corpo inteiro, destituido de totalidade. O tao
imperativo siléncio dos corpos “Fica quieta! Ndo se mexe! Senta!” "Deita a cabega na mesa!" precisa dar lugar ao movimento e a criatividade infantil.

A proposi¢do de diferentes brincadeiras em variados espagos contribui para a superagdo dessas praticas. Contudo, é preciso ter clareza de que as
criangas ndo nascem sabendo brincar ou jogar, sendo necessario criar contextos significativos na instituicdo educativa que possibilitem o desenvolvimento dessa
acdo pelas criancas na relagdo com os outros, de forma que amplie seu repertdrio de brincadeiras.

O trabalho com o movimento deve partir do patriménio cultural e corporal do grupo e se iniciar com as brincadeiras que as criancas conhecem, aquelas
cultivadas em seu ambiente familiar, mas ndo com o objetivo de repeti-las ou simplesmente passar o tempo e sim ampliar seu repertério de brincadeiras, gestos e
movimentos.

Cabe aos(as) professores(as) de Educagdo Infantil brincar de coisas que as criangas brincam, mas também ensinar outras brincadeiras e outras formas
de brincar, promover brincadeiras em que meninos e meninas brinquem juntos, reconstruindo regras, conhecendo brincadeiras e dancas do passado e do presente,
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cantigas de roda e brincadeiras de origem indigena, europeia, africana; esportes com e sem bola; situa¢cdes que simulem os deslocamentos e comportamentos
exigidos no transito, entre outras possibilidades.

As brincadeiras tém valor cultural e devem ser vivenciadas plenamente com esse fim. As criancas brincam de varias maneiras em diferentes momentos,
e em todas elas a qualidade da mediacdo do adulto, na organizacao de materiais e espagos, no planejamento dos tempos, nos desafios propostos, na organizagao
do grupo, é um fator importante para o desenvolvimento infantil.

Outro aspecto a ser considerado na organizacdo da a¢do pedagogica é a reducdo dos espacos para as criangas se movimentarem, que se da por motivos,
tais como: o tamanho das residéncias que é cada vez menor, muitas delas ndo tém quintal; ndo ha muito acesso a pragas, parques ou areas de lazer e ainda ha o
medo da violéncia, que impede que as criancgas se desloquem pelos diferentes lugares do bairro, da cidade, da comunidade, levando ao confinamento doméstico.

Comumente se vé criancas em salas por longos periodos, tendo que ficar quietas e silenciosas, sendo necessario propor alternativas, abrindo mao do
medo da mobilidade que tanto profissionais quanto familias as vezes tém. E importante que as criancas tenham possibilidades de fazer deslocamentos e movimentos
amplos nos diferentes espacos da instituicao.

Acontecem com frequéncia situagdes em que as criangas apresentam ao(a) professor(a) perguntas e questionamentos sobre seu corpo e sobre
sexualidade. Mas, como tratar essas questdes com as criangas?

Primeiro, deve-se responder exatamente o que elas perguntaram, sanando apenas as duvidas questionadas e usando linguagem simples e clara. E
sempre oportuno ter uma resposta mais completa, caso prossigam com as perguntas.

Quando uma crianga indagar alguma coisa sobre a genitdlia, por exemplo, dizer sempre o nome correto, ndo usar apelidos ou termos jocosos, ndo fazer
julgamentos e ndo demonstrar espanto ou constrangimento. Em geral, as criangas se contentam com as primeiras respostas.

As duvidas e curiosidades podem ser sanadas trabalhando com bonecos, quando se pode nomear as partes do corpo, informar se é masculino ou
feminino, refletir sobre o crescimento e as mudangas corporais. Reiterando, é fundamental responder todas as questdes com simplicidade, mas corretamente.

Se o(a) professor(a) fica constrangido nessas situacdes, pode recorrer a outro profissional da instituicdo para encontrar meios e responder as perguntas
das criangas, que ndo podem ficar sem resposta, evitando informacdes estereotipadas, preconceituosas e incorretas.

A medida em que essas duvidas e questionamentos vao surgindo, é preciso estabelecer um didlogo aberto e respeitoso com as familias, pois ao oferecer
respostas aos questionamentos das criangas, é preciso que as familias estejam a par disso e saibam que serd um didlogo sem preconceito ou discriminagdo de
qualguer natureza, que visa atender as curiosidades das criancas, considerando que a percepc¢do que os adultos tém sobre essas questdes, ndo é a mesma das
criangas.
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As instituicoes também tém o papel de ajudar as criancas a diferenciar uma aproximacao saudavel, respeitosa, fruto de afetividade e cuidado, daquela
gue pode se constituir em situacdes de risco ou de abuso.

E preciso orientar as criancas quanto ao contato fisico com adultos ou com outras criancas, auxiliando-as a diferenciar gestos e toques de carinho e
cuidado, de situagbes abusivas. Orienta-las que ninguém deve tocar suas partes intimas e nem elas devem tocar as partes intimas de outra pessoa e que, caso isso
aconteca, devem pedir ajuda a um adulto de confianca.

A crianca também precisa ter a oportunidade de tornar-se o principal agente nos seus cuidados pessoais. A instituicao educativa, progressivamente,
pode levar a crianga a adquirir consciéncia e autonomia nos cuidados com seu proprio corpo, oportunizando que ela vivencie a rotina com sentido e significado,
organizada e desenvolvida a partir da mediacdo e acompanhamento dos adultos, levando-a a participar dos cuidados com seu corpo, fazer escolhas, tornando-se
progressivamente responsdvel e autbnoma no que diz respeito a sua higiene, seus habitos alimentares, seu bem estar e autocuidado.

Noutro sentido, Greguol (2017) aponta que as criangas com deficiéncias sdo privadas de vivenciar experiéncias motoras e recreativas. Alerta que a falta
de oportunidades de sociabilizar-se com outras criancas, de brincar e de frequentar ambientes estimulantes pode causar perdas sensiveis e, inclusive, irreversiveis
na funcdo motora.

E necessaria a mudanca do foco, enfatizando-se o que a crianca pode realizar e n3o as incapacidades, fomentando suas potencialidades, o que pode
resultar em proposicdes criativas que permitam a estimulacdo do repertério motor e o desenvolvimento corporal de todas as criancas. Assim, é importante que
criangas com deficiéncias vivam plenamente a rotina da instituigdo, participando de situagdes de movimentagao, de brincadeiras, de passeios; experimentando o
movimento dang¢ado; saindo de suas salas; se relacionando e interagindo com as criangas de outras turmas ou agrupamentos; tendo acesso aos brinquedos, aos
livros etc.

O que se deve é possibilitar que as criangas, todas elas, se movimentem de modo a experimentar o mundo de corpo inteiro.

5.6 TRACOS, SONS, CORES e FORMAS

Na perspectiva de promover os processos de humanizac¢do das criangas e garantir a sua formacdo integral, é indispensavel que as instituicdes de
Educacdo Infantil garantam, em suas a¢Oes pedagdgicas, os principios éticos, politicos e estéticos, devendo ser previstos, ainda, na elabora¢do, acompanhamento e

avalia¢do dos seus Projetos Politico-Pedagdgicos.
Os principios estéticos, conforme apontado nas DCNEI (Brasil, 2009), em seu artigo 62, inciso lll, se referem a principios “da [...] sensibilidade, da

criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacGes artisticas e culturais”, tema de discussdo deste campo de experiéncia.
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Assim, é direito e necessidade das criancgas, para se constituirem humanas, conhecer e se apropriar de elementos culturais de diferentes grupos sociais.
Dentre esses elementos, as linguagens da arte: as artes visuais, a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, numa perspectiva de ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas e corporais que alarguem suas possibilidades de ser e estar no mundo fisico e social. Para tanto, é fundamental que se parta da realidade da crianca,
expandindo seus conhecimentos de outras realidades, de outros contextos, de novas pessoas e das culturas de modo geral.

Cultura se constitui a partir de tudo que é instituido pelo ser humano e que se materializa mediante suas produg¢des. Como afirma Duarte Jr. (1994),
uma cultura apresenta caracteristicas préprias de um grupo humano em suas construcdes e formulagdes: possui um determinado sistema politico, econémico,
crengas, linguas, religides, mitos, artes, costumes, tradi¢des, etc. Todo grupo humano e toda pessoa possui cultura, ndo havendo uma cultura melhor que a outra,
mas sim culturas diferentes.

Cada cultura apresenta uma identidade particular, um modo basico que é compartilhado por seus membros. E um movimento dindmico de um modo
de vida ndo linear. As formas como os sujeitos se expressam, criam coisas e se relacionam nos grupos familiares, étnicos, religiosos, dentre outros; sdo bens
resultantes da producgdo de cultura.

E preciso que as diferentes manifestagdes culturais estejam presentes cotidianamente nas instituicdes de Educagdo Infantil, como parte constitutiva da
vida de criancas e adultos que ali convivem. Eles necessitam vivenciar, experenciar diferentes linguagens, exercitando a capacidade de compartilhar significados, de
produzir sentidos, processos que constituem a consciéncia e tornam os sujeitos sociais e histdricos, produtores de cultura, capazes de compartilhar a vida, portanto,
humanos.

Cabe as instituigdes de Educagdo Infantil fazer escolhas criteriosas, sensiveis e comprometidas com a qualidade e a ampliacdo de repertdrio, que deem
acesso aos livros, aos museus, aos teatros, aos cinemas, as musicas, as dangas, ao circo e a tudo mais que possibilite a expressdo, permitindo as criangas aprender
de modo significativo, favorecendo a formagao de seu senso estético, por meio de suas experiéncias.

A BNCC (Brasil, 2017) apresenta o campo de experiéncias Tracos, Sons, Cores e Formas abordando conceitos centrais que buscam ampliar a discussdo

para que sejam garantidas as criangas essas oportunidades, conforme segue abaixo:

Quadro 14 — Campo de Experiéncias Trag¢os, Sons, Cores e Formas

Conviver com diferentes manifestages artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro,
a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou culturais,
exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tracgos, gestos, dangas, mimicas, encenagdes, cangdes, desenhos, modelagens, manipulagao de diversos materiais e
de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas,
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dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover a participagdo das criangas em tempos e espagos para a produgdo, manifestagao e
apreciagdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e
reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertdrios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas [grifo nosso].
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Assim, os conceitos centrais desse campo sdo as manifestacdes culturais e as manifestacdes artisticas que envolvem as linguagens — artes visuais, a
musica, o teatro, a danca, o audiovisual. Ambas possibilitam o desenvolvimento da sensibilidade e da criatividade.

Manifestagoes Culturais

Sdo as acoes de conhecimento, valorizacdo, divulgacdo e manutencdo dos bens culturais que podem contar a histéria ou a vida de uma sociedade, de
um povo, de uma comunidade. Através do contato com esses bens, pode-se conhecer a identidade de um povo, visto que eles estdo vinculados a histéria, memaria
ou cultura de determinado grupo e podem abarcar manifestacGes culturais, como as tradi¢Ges orais; as maneiras de pensar, de falar, de fazer e de movimentar; as
visualidades, a culinaria, as vestimentas, as musicas, os idiomas e as festas.

As manifestacdes culturais sao influenciadas pelas regras e normas encontradas na cultura vigente. Além disso, as diferentes culturas se comunicam,
se entrecruzam e essa comunicagao entre as diversas culturas, permite que as criagdes do homem, como a lingua, a musica, a danga, a pintura, as manifesta¢des
folcldricas, os brinquedos, os habitos e os costumes atravessem fronteiras, tanto de espago quanto de tempo, garantindo sua circulagdo e manutengao.

A cultura é o elo que liga o individuo a vida social e precisa ter sentido e significado para ele. Ela é complexa, plural e se materializa sob inumeras formas
e organizagOes, ndo devendo haver hierarquia entre elas, pois ndo ha cultura melhor ou superior a outra. Existem diferentes culturas e todas tém sua importancia.
Elas possuem um carater dinamico, ndo estatico, influenciando e sendo influenciadas pelo fato de que todas as pessoas e todos 0s grupos sociais possuem e
produzem cultura, a partir de elementos especificos e também do entrecruzamento entre diferentes culturas.

No que se refere ao estado de Goids, pode-se apontar como manifestacdes culturais tipicas: a cavalhada, a catira, a folia de reis, a congada e o fogaréu;
0s causos; a Festa do Marmelo, os festejos juninos e os religiosos como a Romaria do Muquém e a festa em louvor ao Divino Pai Eterno; a culinaria composta por
arroz com pequi, galinhada, guariroba, empadao goiano, bolo de arroz, pamonha, angu, cural; o artesanato, que produz as panelas e potes de barro e os tecidos de
tear; entre tantos outros.

Manifestagoes Artisticas
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A arte é uma das manifestac¢des culturais mais antigas da humanidade. Suas origens se confundem com a constituicao de diferentes culturas, pois toda
cultura sempre produziu arte, desde enfeitar o préprio corpo com tintas até o cinema em terceira dimens3o. E impossivel dissociar a relagdo entre arte e vida, bem
como ignorar o papel vital que a arte exerce na vida das pessoas, visto que apenas os humanos agem conscientemente para produzir determinado efeito estético
sobre um modo de representacao, produzindo arte.

Arte e humanidade estdo estreitamente ligadas, ja que arte é uma expressdao humana. Concebida como dialética permanente entre a pesquisa e a
criacdo, a formacdo e a realizacdo, o invisivel e o visivel, a arte oferece a possibilidade de uma experiéncia artistica pessoal auténtica.

A arte é uma atividade que demanda pesquisa, tentativas e aprofundamento. Ndo hd atividade artistica sem aprofundamento permanente da pesquisa
e da formacdo, sem assumir riscos, sem imaginacao, sem exploracdes e tentativas repetidas, sem um trabalho que, muitas vezes, ndo se vé, que ndo seja subsidiada
por estudos e técnicas, adquiridas ou inventadas. Ndo ha arte sem envolvimento, apropriacao, criacdo. Ao se tomar como exemplo a musica, pode-se afirmar que
0s sons e os siléncios sé se tornam musica se arranjados numa determinada estrutura, numa forma especifica, tornando-os expressivos, pois eles por si s6 ndo tém
sentido algum.

A arte é sempre a criacdo de uma forma, que pode ser estatica ou dindmica. As formas estaticas dizem respeito ao desenho, a pintura, a escultura e as
formas dinamicas se relacionam a danga, a musica, ao teatro, ao cinema (Duarte Jr, 1994).

Seguem as defini¢Ges das linguagens da arte abordadas nesse documento. Contudo, as abordagens devem ocorrer numa perspectiva integrada, em
situagdes em que tanto quanto possivel uma linguagem coexista com a outra, se complementem, num dialogo sensivel, aberto e criativo.

Artes Visuais
Artes visuais é a designa¢do dada ao conjunto de processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos histéricos e contextos sociais, que
tem a expressdo visual como forma de comunicagdo. Elas estao relacionadas a estética, sendo materializadas ao longo do tempo nos mais diferentes contextos e

resultam de exploragdes, didlogos e interacdes entre os mais variados elementos: culturas, pessoas, espa¢os, materiais etc.

Musica
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A linguagem musical consiste em combinagbes entre sons e siléncios que adquirem sentido e significado de acordo com os contextos, as interacdes
estabelecidas, a sensibilidade subjetiva, os saberes, os valores e os demais elementos que compdem dada cultura. A produgdo na linguagem musical perpassa pela
experimentacdo, percepcao, reproducdo e criacdo dos diversos materiais sonoros.

Teatro

O teatro é uma arte composta de uma multiplicidade de formas expressivas, perpassando por linguagens da arte como a danga, as artes visuais, a
musica, etc. e se constitui de elementos tais como: tempo, espaco, personagens, plateia, cenario, iluminacao, figurino, sonoplastia. O teatro é fundamentado na
performance, realizada por um ator ou um conjunto de atores em um palco ou algo semelhante, em que se interpreta uma histéria ficcional ou ndo. Ele sé se realiza
plenamente em cena, com a presenca do publico, ja que o espectador é coautor da obra, pois a contemplagdo é também um ato de criacdo, especialmente no
teatro.

Dan¢a
A dancga é uma das formas de expressao e comunicagdao humana, que envolve o pensamento e o sentimento do corpo, articula cogni¢do e sensibilidade.

Como manifestacdo individual e/ou coletiva, produto cultural e de apreciagdo estética, colabora para a compreensdo do corpo e de suas capacidades de se
movimentar, expressar, comunicar e se relacionar com os outros.

Audiovisual
A linguagem audiovisual, de carater hibrido, é composta por elementos sonoros -palavra, musica, som - e visuais - forma, cor, textura, imagem,

movimento etc. Diz respeito aos signos a serem percebidos simultaneamente pela visdo e pela audicdo. Trata-se de um conjunto de cédigos compartilhados pelas
linguagens verbal, sonora e visual, que pode ser captado e difundido por meio de imagens e de sons, combinados de diferentes maneiras. Também se compde pelas
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relacdes que se estabelecem entre esses elementos/signos, tanto por quem produz como por quem aprecia a obra, em seus variados suportes: internet, cinema,
televisao, clip, torpedo etc.

De acordo com Geertz (1997), o processo de atribuir aos bens artisticos um significado cultural, é sempre um processo local, fruto da cultura de
determinado grupo humano. Também informa o autor que aquilo que é sentido e vivido por um individuo ou por um grupo ndo é transmitido ou perpetuado
unicamente por meio da arte. Além da arte, muitas outras manifestacdes culturais contribuem significativamente nesse processo de atribuicao de sentido.

Assim, pode-se afirmar-que as manifestacdes artisticas estdo sempre relacionadas ao contexto cultural, sendo derivadas de suas origens estéticas, de
suas raizes étnicas, de suas fung¢des sociais numa dimensao histdrica. Isso pode ser percebido nas obras de grupos ou artistas goianos, tais como Cora Coralina,
Bernardo Elis, Siron Franco, Américo, Goiandira do Couto, Veiga Valle, Marcelo Sola, Jodo Bennio, Otdvio Zaldiva Arantes, Silene Andrade, Cia de Teatro Nu Escuro,
Quasar Cia de Danga, Ana Maria Alencastro Veiga Consort (Sinha), Maria Angélica da Costa Branddo (Nhanha do Couto), Ely Camargo, entre tantos, tradicionais e

contemporaneos.

Sensibilidade e Criatividade

A sensibilidade é um modo de conhecimento que procura o imprevisivel, a alegria, o humor, a invencdo, que considera ndo apenas a rigidez ou o util,
mas também o prazer, o que é sensivel, o que é apreendido pelo ser humano a partir dos cinco sentidos. A sensibilidade procura o equilibrio entre a inteligéncia e
o sentimento, pois o ser humano nao é sé razao, é movido também por sua afetividade. Ela é um campo de ricas possibilidades para nos conhecer e aprender o que
realmente somos, ser o que se é (Surdi, 2018).

Por meio da sensibilidade, o mundo tem mais sentido e mais significado. Ela desenvolve a capacidade de ter aten¢do as coisas, a disponibilidade ao que
é diferente, ao que é diverso de si, aquilo que ndo se conhece. A sensibilidade requer o exercicio do olhar curioso, aberto, que se propde a ver além daquilo que
estd posto, descobrir, inventar, criar e depois partilhar aquilo que até entdo era ignorado, desconhecido. Busca assegurar a convivéncia com a diferenga sem
hierarquiza-la e imprimir-lhe valor, contribuir para a quebra de esteredtipos e para o rompimento de preconceitos, fazendo emergir uma maior tolerancia com a
diversidade.

Pela sensibilidade se institui atitude harmoniosa e equilibrada perante o mundo, em que sentimentos, imaginacao e razao se integram, em que os

sentidos e significados dados a vida sdo assumidos no agir cotidiano.
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A instituicao de Educacdo Infantil deve buscar despertar a sensibilidade humana, a percepcao para os detalhes, para as sutilezas, auxiliando as criancas
na construcao de sua visdao de mundo e do outro e assim, ampliar suas rela¢gdes, bem como perceber a natureza, a vida e as diversidades existentes entre os seres.
Deve ainda incentivar o seu poder de cria¢do e individualidade, ou seja, aquilo que as caracteriza como seres humanos (Surdi, 2018).

A crianga aprecia sentir o mundo. E ela quem toma parte do aprendizado e que cria o seu caminho para entender como a beleza pode ser sentida. O
espaco e o tempo para que as criangas participem devem ser maximizados, colocando-a no centro do processo educativo

Ela, assim como todo ser humano, possui a capacidade de criar, de ser autoral. Mas, é necessario alimentar, subsidiar, incrementar esses processos
autorais, incentivando-a a pesquisar, testar materiais, envolver-se, experimentar, evocar lembrancas, construir e desconstruir objetos, testar sons, vivenciar
possibilidades. Richter (2012, p. 89), ao discutir sobre o processo de criacdo, considera que a crianca

[...] é provocada pelo mundo, desafiada em suas possibilidades de criar ao atribuir significados. Ninguém cria do nada e muito menos para
nada. Criar é sempre complexificar, coordenar, combinar de forma nova a partir de uma provocagao. Na construg¢ao de nogdes, ndao basta
apenas que a crianga desenhe, pinte ou modele. Ha que manipular e explorar, tendo em vista a satisfagcao prazerosa de uma intengdo, de
uma investigagao.

Cada crianca é Unica, particular e sua autoria se dara a partir de suas vivéncias e experiéncias, de seu repertdrio sociocultural, das experiéncias estéticas
que Ihe foram oportunizadas, do que ela conhece, do que ela teve acesso e da forma como foi construindo seu acervo artistico, histdrico e cultural. Tudo isso em
estreito didlogo com sua imaginacao.

Quanto mais oportunidades de se defrontarem com obras de artes de todas as linguagens, mais didlogos estabelecerem com elas e com seus
sentimentos, mais elementos para compor seu repertdrio artistico as criangas terdao, mais elementos em sua memoria para resgatar, comparar, fazer apreciagao
estética, favorecendo a autoria e a ressignificagao infantil, possibilitando que a crianga atribua sentido a sua produgao artistica.

E preciso entdo rever os processos pelos quais as criangas s30 expostas a esteredtipos, que lhes impdem abrir mio de sua prépria criacdo e linguagem,
levando-as a consumirem os padrées impostos pelos adultos.

Assim, sdo dispensdaveis as formas padronizadas, muitas vezes usadas nas instituicGes: nas decorac¢des feitas com EVA, isopor, TNT; nos painéis de
personagens de desenhos animados; nos desenhos prontos em que a crianga tem a fungdo apenas de “colorir” os espacgos; nas situaces em que os adultos
determinam as criangas a forma como elas devem desenhar; nas musicas cantadas para ensinar comportamentos, impor siléncio, fazer fila; ou ainda quando fazem
pontuacgdes as criangas baseadas em esteredtipos como: Vocé ja reparou que o céu é azul e as nuvens sdo brancas? Esta cor de pele ndo existe. Esta pessoa estd
flutuando? Onde esta o chao?

87



Desse modo, as criancas perdem a possibilidade de exercer sua autoria e passam a reproduzir padrdes e a consumir imagens estereotipadas, na
perspectiva de agradar o adulto.

Em sentido contrério a estas intervencdes, o(a) professor(a) deve fazer escolhas criteriosas e mediag¢des significativas, partir do desenvolvimento da
sensibilidade, da curiosidade, da criatividade e da investigacao, favorecendo a autoria e a ressignificacao infantil, para que a crianga atribua sentido a sua produgao
artistica.

5.6.1 Sentidos, Saberes e Conhecimentos

As instituicoes de Educacao Infantil, a partir do planejamento de contextos de aprendizagens, no que se refere a esse campo, podem promover, de acordo
com o artigo 92 das DCNEI (Brasil, 2009), experiéncias que:

Il — favoregcam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical;

VIl — possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidade no didlogo e no reconhecimento da
diversidade;

IX — promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com diversificadas manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografa, dancga, teatro, poesia e
literatura;

XI — propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacdes e tradigOes culturais brasileiras;

XIl — possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Resolugdo n2 05, de 17 de dezembro de 2009.

Faz-se necessario que tais atividades oportunizem as criangas o0 acesso as linguagens da arte: as artes visuais, a musica, o teatro, a dan¢a e o audiovisual,
buscando garantir a ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais, considerando a realidade de cada crian¢a e também propiciando seu contato com
outras pessoas — criangas e adultos - novas realidades e contextos e as culturas numa perspectiva mais abrangente.

As situacGes de aprendizagens promovidas pelas instituicdes de Educacao Infantil possibilitam as criangas se apropriarem e produzirem conhecimentos
de diferentes naturezas — culturais, artisticos, cientificos, tecnoldgicos e ambientais, desenvolverem habilidades e atitudes, assim como reafirmarem valores. Na
BNCC (Brasil, 2017) e no Documento Curricular para Goias elas foram observadas nos campos de experiéncias e nos seus respectivos objetivos de aprendizagens e

desenvolvimento fundamentados nos 6 (seis) direitos, conforme segue abaixo:
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Quadro 15 - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias Tracos, Sons, Cores e Formas

Sentidos, Saberes
e Conhecimentos

Bebés (0 a 1 ano e 6 meses)

Criangas bem pequenas (1ano e 7 meses a 3
anos e 11 meses)

Criangas pequenas (4 anos a 05 anos e 11
meses)

Manifestagées
Culturais

(GO-EI01TS04) Conviver e participar de
manifestacGes culturais de sua regido, dentro e
fora da sala de aula — festejos, culinaria,
artesanato etc.

(GO-EI02TS04) Conhecer, participar e relatar
sobre as diferentes manifestagGes culturais de
sua regido, em momentos vividos dentro e
fora da instituigdo.

(GO-EI03TS04) Conhecer e diferenciar as
manifestagGes culturais de sua regido das de
outras localidades, reconhecendo suas
caracteristicas especificas, em momentos vividos
dentro e fora da instituicdo.

Sensibilidade e
Criatividade

(EIO1TS05) Vivenciar vérias experiéncias com
sons, imagens, palavras, movimentos, cores,
dentro e fora da instituicdo.

(EI02TS05) Desenvolver a capacidade de
observar, de prestar atengao aos detalhes, de
identificar o todo e as partes, no processo de
apreciacdo de paisagens, objetos do cotidiano,
artesanato, obras de arte.

(EI03TS05) Acionar repertério de imagens, sons,
palavras, movimentos, cores, para apreciar
gravuras, esculturas, musicas, pegas teatrais,
filmes etc., por meio do estranhamento e do
deleite.

(EI01TS01) Explorar sons produzidos com o
proprio corpo e com objetos do ambiente.

(E102TS01) Criar sons com materiais, objetos e
instrumentos musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(E103TS01) Utilizar sons produzidos por materiais,
objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenagdes, criagdes
musicais, festas.

(EI01TS02-A) Experimentar diferentes suportes,
papéis, telas, tecidos, madeiras, plasticos,
paredes, chdo, ceramica e outros — na
realizacdo de suas primeiras marcas graficas,
usando instrumentos riscantes e tintas.

(EI02TS02) Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulagdo — argila, massa
de modelar — explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas e volumes ao criar
objetos tridimensionais.

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando produgdes bidimensionais e
tridimensionais.

(GO-EI01TS06) Explorar diferentes materiais —
papeldo, plastico, madeira, carvdao, lapis —
percebendo suas caracteristicas de diversas
maneiras, ao rasgar, enfiar, amassar, molhar,
morder, cheirar, dobrar, lamber etc.

(GO-EI02TS06) Manipular diferentes objetos —
lapis, giz, carvdo, gravetos, palitos, hidrocor,
pincel, caneta — que deixam marcas em
superficies ou suportes variados, produzindo
narrativas visuais.

(GO-EI03TS06) Conhecer varias possibilidades
para realizar marcas graficas e desenhos, em
diferentes suportes, propondo novas
combinagdes.

Manifestagoes
Artisticas

Artes Visuais

(GO-EI01TS07) Explorar e  contemplar
producbes artisticas que contenham os
elementos visuais — ponto, linha, forma e cor —
apresentadas em suportes variados, e/ou por
meio de diferentes linguagens.

(GO-EI02TS07) Manusear diversos tipos de
materiais, explorando os elementos visuais —
ponto, linha, forma e cor — em diferentes
suportes, pedras, tecidos, objetos, proprio
corpo, folhas, areia, produzindo narrativas

(GO-EI03TS07) Demonstrar conhecimento dos
elementos visuais — ponto, linha, forma e cor — por
meio de produgdes autorais e criativas de
pinturas, gravuras, desenhos, colagens, esculturas
e/ou fotografias, utilizando materiais variados.
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visuais, sem que, haja compromisso com a
representacdo do real.

(GO-EIO1TS08)  Conviver com  pinturas,
esculturas, gravuras, desenhos, fotografias de
lugares significativos ou de obras de arte,
incluindo as de artistas goianos instalados ou
apresentados dentro e fora da instituicdo.

(GO-EI02TS08) Observar e dialogar sobre
pinturas, esculturas, gravuras, desenhos,
fotografias de lugares significativos e de obras
de arte, incluindo as de artistas goianos,
expressando sensacBes e sentimentos
provocados.

(GO-EI03TS08) Analisar obras de arte, incluindo as
de artistas goianos a partir do didlogo com o(a)
professor(a) e com outras criangas, identificando
as diferentes técnicas utilizadas.

Manifestagées
Artisticas

Musica

(E101TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e
materiais para acompanhar brincadeiras
cantadas, cangdes, musicas e melodias.

(E102TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras
disponiveis no ambiente em brincadeiras
cantadas, cang¢des, musicas e melodias.

(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duragdo, altura e timbre),
utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao
ouvir musicas e sons.

(GO-EIO1TS09) Ouvir e apreciar diferentes
ritmos e estilos musicais, incluindo os de sua
regido, por meio de diferentes possibilidades
vividas dentro e fora da sala — cantadas pelos
adultos ou por criangas, executadas em CD
player, DVD, tocados em instrumentos
musicais, assistindo a apresentagoes etc.

(GO-EI02TS09) Conhecer e apreciar ritmos e
estilos musicais variados, incluindo os de sua
regido, em diferentes situagdes vividas dentro
e fora da instituicdo, ampliando seu repertério
musical.

(GO-EI03TS09) Reconhecer e identificar diferentes
ritmos ou estilos musicais e os que mais lhe
agrada, percebendo que suas preferéncias podem
variar de acordo com o contexto e a intengao.

(GO-EI01TS10) Reconhecer e brincar com
diferentes fontes sonoras — o corpo, a dgua, os
chocalhos, os potes, as tampas etc.

(GO-EI02TS10) Manipular diferentes objetos
sonoros e instrumentos musicais, percebendo
suas particularidades nos processos de
producdo sonora e apreciacdao musical.

(GO-EI03TS10) Escolher fontes sonoras e/ou
instrumentos musicais que podem ser usados em
suas experiéncias, brincadeiras, encenacgdes,
festas, construcdo de uma banda, apresentacgées
e produgdes musicais.

Manifestagoes
Artisticas

Teatro

(GO-EI01TS11) Brincar com as possibilidades
corporais, vocais e suas significagdes sociais, em
situagdes que envolvam fantasias,
indumentarias e aderecgos.

(GO-EI01TS11) Experimentar o jogo teatral
interagindo com elementos cénicos: figurinos,
aderecgos, pec¢as de composicdo de cenarios
etc., imitando ou representando papéis.

(GO-EI0O1TS11) Compreender e utilizar os
elementos cénicos figurinos, aderegos, pegas de
composicao de cenarios etc. em suas produgdes,
dramatizagdes ou jogos teatrais.

(GO-EI01TS12) Vivenciar experiéncias teatrais
por meio da apreciacdo e imitacdo, em que
estejam presentes formas animadas,
brinquedos, objetos, sombras, luzes, cores,
cenarios etc.

(GO-EI01TS12) Apreciar e explorar a
dramatizacdo e jogos teatrais que permitam a
vivéncia de gestos, falas, sons, na
personificagdo de variados personagens, em
diferentes situagdes do cotidiano.

(GO-EI01TS12) Criar de forma lddica a
apresentacdo de dramatizagbes e jogos teatrais,
explorando as diversas possibilidades — corporal,
vocal, verbal — na personificagdio de variados
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personagens, em diferentes tempos e espagos,
ampliando suas formas de ser e estar no mundo.
(GO-EI01TS13) Perceber as  sensagdes | (GO-EI02TS13) Experimentar e apreciar os | (GO-EI03TS13) Ampliar a exploragio do
Manifestagoes corporais, provocadas por um som, musica e/ou | elementos formais da linguagem da danga por | movimento e do jogo dancado a partir da

Artisticas objetos num determinado tempo e espaco. meio das dire¢Oes, dos niveis, das partes do | improvisagdo, criagdo e combinagdo dos
corpo, das agbes corporais, de apoios, do | elementos da danga, entre eles: deslocamentos e
Danga tempo (lento, moderado e rapido) e do peso | imobilidade, caminhos, formas, tensdes espaciais,

(leve, firme e pesado) e suas variadas | cinesfera, espago, tempo e fluéncia.
combinagdes.
(GO-EI01TS14) Vivenciar e imitar diferentes | (GO-EI02TS14) Criar livremente movimentos | (GO-EI03TS14) Conhecer e apreciar, de maneira
movimenta¢des ritmadas e dangadas, de | dangados, explorando a gestualidade do | contextualizada, alguns passos e modos de dangar
maneira ludica e imaginativa. corpo. das dangas tradicionais, sociais e
contemporaneas.

(GO-EI01TS15) Vivenciar situagdes em que sdo | (GO-EI02TS015) Participar dos processos de | (GO-EI02TS015) Utilizar recursos tecnoldgicos que
Manifestagées utilizados dispositivos tecnoldgicos para a | decisdo de utilizagdo de elementos | possibilitem a criacdo audiovisual — fotografia,

Artisticas apresentacdo de obras audiovisuais: celulares, | audiovisuais: o que fotografar, que fotografias | dudio, videos — em atividades contextualizadas,
maquinas fotograficas, gravadores, projetores e | apreciar, que sons gravar, que musicas ouvir, | com o auxilio do(a) professor(a).
Audiovisual filmadoras. que cenas gravar em determinada situagao,

que filme ou desenho assistir etc.
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) com acréscimos das redatoras da equipe da Educac¢do Infantil BNCC-GO.

5.6.2 Organizacdo da A¢do Pedagégica

Ao(a) professor(a) de Educacdo Infantil estd posto o desafio de se permitir aprender e desenvolver na convivéncia didria com as criangas e ter clareza
de que seus proéprios repertdrios irdo influenciar de maneira direta na ampliagdo dos repertdrios das criangas. Nesse sentido, é necessario que rompa com seus
préprios esteredtipos, desenvolva e/ou amplie sua capacidade expressiva, brinque com diferentes materiais, suportes, instrumentos musicais, ouca muitas e
diferentes musicas, contemple obras de arte, visite diversificados espagos de cultura, assista espetaculos, leia, se permita experimentar.

Também é preciso fazer media¢Ges e intervengdes que oportunizem a experimentacdo, a expressao infantil, bem como a apropriagdo por parte da
crianga, do patrimdnio artistico e cultural produzido pela humanidade.
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Ao(a) professor(a) também cabe ampliar os repertdrios das criangas, o que pressupde saber quais repertoérios elas tém, conhecer sua realidade, o que
Ihes interessa, o que lhes chama a atenc3o. E preciso entdo saber: Que musicas as criangas conhecem? Quais ouvem com maior frequéncia? Quais sdo seus habitos
e costumes? Elas ja visitaram algum espaco de cultura? Qual? H4a algum artista em suas familias? Participam de alguma manifestacdo cultural -congada, folia de reis,
capoeira, banda de musica, coral, grupo de danca, de teatro ou de circo?

A comunidade da qual a instituicdo faz parte pode e deve ser integrada ao processo de ampliagado de repertdrio, convidando as pessoas para socializarem
seus talentos na instituicdo, com as criancas e os adultos. Elas podem contar causos e histérias, cantar, tocar instrumentos musicais, ensinar um artesanato tipico
daquele ou de outro lugar, além de tantas outras coisas.

Se nessa comunidade houver algum grupo de teatro ou de danca, que ele seja convidado a se apresentar para as criangas na instituicdao, oportunizando
a elas a observacdo do processo de montagem dos diversos elementos que compdem o espetdculo: cenario, iluminacdo, figurino, trilha sonora, o ensaio dos
movimentos e das falas. Ou seja, que elas possam perceber todas as acdes que culminam no espetaculo que é mostrado ao publico.

Conduzidos assim, o teatro e a danga, nas instituicées de Educacdo Infantil, ndo serdo resumidos a praticas pedagdgicas baseadas na reproducdo de
uma gestualidade sem sentido para as criangas, tais como os ensaios enfadonhos; dancar tentando reproduzir a letras das musicas na coreografia; no ensaio de
passos ou ainda na memorizacdo de textos que tenham uma apresentagdo como Unico objetivo. As criangas sera dada a oportunidade de viver a arte na perspectiva
de processo, criativo e autoral, e ndo enquanto busca de um produto a ser entregue, via de regra, aos adultos e que tdo comumente deixam as criangas constrangidas,
guando ndo, assustadas.

Outro aspecto a ser pensado e cuidado pelos profissionais das institui¢des diz respeito ao repertdrio musical que é usado no trabalho com as criangas.
H4 que se fugir da pratica de oferecer a elas musicas e cantigas que ja conhecem, usando o argumento de que elas gostam. E preciso oferecer o novo, o inusitado,
o surpreendente.

Também é preciso lancar mao de recursos tecnoldgicos para fazer chegar as criangas outras manifestagoes artisticas e culturais as quais ndo seja possivel
garantir o acesso direto, em especial aquelas de reconhecido valor universal, regional ou local. Assim, pode-se:

e exibir filmes ou slides de obras arquitetdnicas, pinturas e esculturas famosas ou nao;

e expor gravuras e desenhos, além de fotografias de obras de arte ou de lugares significativos;

e apresentar videos de trechos de espetaculos de danca, de circo, de teatro;

e executar musicas de diferentes estilos e épocas usando televisdo, datashow, aparelhos de CD etc.
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Além disso, o trabalho desenvolvido pelas instituicdes deve se preocupar com a organizacao dos espacos, sua diversificacdo e também as formas como
sdo usados. Tanto se pode garantir que as criangas usem os espacos disponiveis na propria instituicdo: a sala, os corredores, os patios, os vaos, as dreas cobertas,
guanto possam extrapolar as fronteiras desta. Que brinquem em patios, quintais, bosques, jardins, pracas, tenham acesso a outros espacos significativos, pois a
convivéncia das criangas com as diferentes manifestagdes artisticas e culturais ndo pode ficar restrita ao ambiente e a convivéncia com as pessoas da instituicao.

E preciso ir além do espaco circundante, garantir-lhes o acesso a outras pessoas, outras etnias, de diferentes grupos etarios, de diferentes grupos sociais
e a espacos culturais diversificados: monumentos, equipamentos publicos, museus, circos, teatros, cinemas, laboratdrios, planetarios, pragas, jardins, parques,
bibliotecas e outros lugares importantes da cidade, diversos shows e espetdculos, entre tantas outras possibilidades. Também é preciso garantir que os bebés
participem dos passeios e outras acdes realizadas fora da instituicdo.

A instituicdo é uma oportunidade singular de contato com a arte, em especial na Educacao Infantil. Ela deve possibilitar que as criancas pisem o chao
de marmore dos museus, que possam estar no mesmo ambiente que esculturas, quadros, instalacdes. Que possam apreciar espetaculos de circo, de musica, de
danca e de teatro, experimentar as cadeiras estofadas, visitar bibliotecas e exposi¢cdes, ouvir e cantar musicas, apreciar o siléncio, os sons da natureza e também de
seu entorno, manusear livros e instrumentos musicais.

A instituicdo de Educagdo Infantil precisa ter, em seus diferentes espacos, as marcas de autoria das criancas que ali habitam. E importante que as
producdes delas estejam intencionalmente expostas nos mais variados lugares, dentro e fora das salas, contando as histdrias vividas ali por adultos e criancas. Ser
espacos de vida, marcados de histérias, cheios de memdrias, afetos, aprendizagens e conquistas.

Podem ser expostos desenhos, modelagens, colagens, pinturas, instalagdes, fotografias, textos, brinquedos, objetos que expressem o que estd sendo
vivido por aquelas pessoas, naquele lugar, naquele tempo.

Periodicamente, fazer a substituicdo do que estd exposto, ndo permitindo a permanéncia de materiais desgastados e ou estragados, assim como
evitando que os observadores percam o interesse pelo espago e o condicionamento do olhar sobre o cotidiano.

A organizagdo dos tempos deve ser objeto de cuidado constante dos(as) professores(as) quando do planejamento e desenvolvimento de seu trabalho
na instituicdo junto as criangas. O trabalho deve ser constante, cotidiano, oferecendo as criangas o contato regular com a musica, o teatro, o desenho, a fotografia,
a pintura, a modelagem, a colagem, a dan¢a, a expressdao de uma maneira geral. Contudo, ndo se pode abrir mao do novo, do surpreendente, do inusitado, que
podem encantar e mobilizar as criangas e os adultos envolvidos no processo.

Se a pintura acontece uma ou duas vezes ao ano, o contato com a tinta pode causar tamanha euforia nas crian¢as que a atividade pode se perder nesse
contato. A tOnica precisa ser a constancia de oportunidade para vivéncias, experimentacdo com diferentes possibilidades, oportunizando descoberta, surpresa,
familiaridade com os materiais e expressao.

93



Na organizacao das criancas ha que se oportunizar momentos em que elas trabalhem em duplas, trios, pequenos e grandes grupos, além de momentos
em que elas atuem sozinhas e, em outros, coletivamente. E preciso considerar o que e onde serd realizado, que materiais serdo disponibilizados e o tempo disponivel.
As criangas também podem e devem ser consultadas no que diz respeito a forma como vao se agrupar, ou ndo, para a realizacao de determinada proposta. Em cada
tipo de organizacdo das criangas sdo oportunizadas a elas interacOes especificas, possibilitando ainda o exercicio da autoria, tanto individual quanto coletiva,
compartilhada.

No que diz respeito a selecdo e oferta de material, a premissa basica é a variedade, a diversificacdo. Oferecer objetos sonoros, botdes, sementes, terra,
serragem, tesoura, potes. Escolher os suportes para as tintas, os pincéis, os rolos. Disponibilizar tintas — artesanais ou industrializadas — canetas hidrocor, lapis preto
e de cor, instrumentos musicais, papeis, telas, carvao, giz pastel, giz para quadro, rolos, fitas adesivas, linhas, barbantes, cola, dgua, areia. Oportunizar diferentes
suportes para os rabiscos, as marcas, os desenhos: paredes, livros, mesas, papeldo, cadeiras, o préprio corpo e os suportes digitais.

No caso dos bebés, pensar em materiais que resistam a sua investigacdo, que ndo oferecam risco a eles e tornem possivel desenvolver o que foi
proposto. Por exemplo, fixar o papel que sera rabiscado na mesa ou no chdo, com fita adesiva, para que ndo deslize enquanto a criancga faz sua producao.

As criancas deve ser garantida a oportunidade de experimentar, interagir, criar e aprender na relacio com diferentes tipos de materiais. Que elas
possam rocar os materiais em seu préprio corpo, provar, furar, amassar, rasgar, molhar, colar, dobrar, em movimento oportunizado, permitido, incentivado.

Muitas vezes as criangas querem tdo somente realizar experimentagdes em superficies, objetos, materiais (Cunha, 2012). Brincar, arrastar, empurrar,
sacudir, transformar e descobrir o que é possivel fazer com pincel seco ou cheio de tinta, uma flauta, um chocalho, uma lata cheia de sementes, uma camera; com
bolinhas cravo, plastico bolha, roupas, acessérios, fantasias, tecidos grandes e pequenos, caixas de papeldo ou de plastico.

Para fazer media¢Oes que efetivamente contribuam para as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, o(a) professor(a) precisa conhecé-las
profundamente. Observar as brincadeiras e as conversas ajuda a conhecer os costumes, as preferéncias e modos como as criangas pensam. Cabe ao(a) professor(a),
a partir de entdo, criar oportunidades para que as criangas experimentem cores, sons, tracos e formas, fugindo de esteredtipos, vendo com sensibilidade e pensando
sobre o mundo.

Garantir a selecdo e oferta de materiais diversificados, desafiando as criancas a fazer usos inusitados deles, permitir suas experimentacgdes, promover
a contemplagdo e a produgdo de imagens, movimentos, sons e musicas. Mostrar diferentes representagdes de um mesmo objeto, na instituicao ou fora dela, analisar
os tragados usados pelos artistas em seus desenhos, para que as criangas ampliem seu repertério visual e percebam que ndo existe uma Unica forma de desenhar,
por exemplo.

Fazer perguntas que ativem a memoria e agucem a criatividade:

e quando vocé ouve esta musica se lembra de alguma coisa? De qué?
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e 0 que vocé pode fazer com esta fita adesiva, ja que ndo ha outra coisa para colar com ela?

e ¢ possivel pintar sem usar tintas compradas prontas?

e que tipo de som se pode produzir usando esses objetos?

e vocé consegue dancar diferente de seu colega?

e como se pode representar o personagem dessa histéria?

e 0 que pode ser usado para construir o cenario?

Além de oferecer materiais e deixar fazer, é preciso observar e dialogar com a crianga, observar seus processos e produtos. Incentivar sua autonomia e
investigacdo, promovendo de seu protagonismo criador. Acreditar na crianga e na sua capacidade é fundamental.

As mediagdes dos(as) professores(as) devem ser na perspectiva de ampliar o modo de ver, experimentar, registrar e imaginar o mundo, desenvolvendo
possibilidades de criacdo, critica, estesia, expressao, fruicao e reflexao sobre tracos, sons, cores e formas.
5.7 ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Toda crianga, desde bebé, tem o direito de conhecer, experienciar, compreender e se apropriar da sua lingua materna, tanto no que se refere a
linguagem oral, falada ou por sinais (Lingua Brasileira de Sinais - Libras), quanto no que diz respeito a linguagem escrita, convencional ou tatil (Braile), ou ainda, por
outros sistemas simbdlicos que tem como suporte a tecnologia assistiva.

A lingua como instrumento de comunica¢do se caracteriza como atividade humana carregada de sentidos e significados compartilhados por
determinado grupo social, que possibilita a constitui¢do do sujeito e da sua consciéncia, bem como, o desenvolvimento do pensamento e da imaginagao.

A lingua é um sistema simbdlico que tem como fungdo mediar a relagdo dos sujeitos com o mundo e com eles mesmos. Ela se apresenta por meio de
signos, de regras, de convencgles e de relagdes que constituem as fung¢des psiquicas humanas, como a percep¢do, a memoria, a atencdo, a acdo voluntdria, a
comunicagdo, o conhecimento, o raciocinio, a reflexao, a autorregulacdo do comportamento, a consciéncia e a afetividade. Portanto, sua apropriacdo é um processo
complexo que necessita de mediacgdo.

A compreensdo e o uso da lingua pela crianca em diferentes situagdes comunicativas, entendidas como espacos de negociacdo de significados que
levem a compreensao do que se diz, possibilita que ela desenvolva a sua capacidade de simbolizar, diversificando as suas maneiras de entender e interpretar a
realidade.
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A BNCC (Brasil, 2017) apresenta este campo de experiéncias abordando conceitos centrais que permitem apreender o processo de apropriacdo da
lingua materna pela crianca, bem como suas formas de expressar leituras, compreensdes, percepcdes e sentimentos sobre o mundo, sobre os outros e sobre si
mesma, conforme segue abaixo:

Quadro 16 — Campo de experiéncias Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo

Desde o nascimento, as criangas participam de situagées comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interagdo do bebé sdo
os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretagdo do outro. Progressivamente,
as criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressdo e de compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a
pouco, seu veiculo privilegiado de interagdo. Na Educacdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua
participacdo na cultura oral, pois é na escuta de histérias, na participagdo em conversas, nas descrigdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicagdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepgdo de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e
portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com
a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagdo
e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes
géneros literdrios, a diferenciagdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da dire¢do da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros. Nesse convivio com
textos escritos, as criangas vao construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em
escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de representagao da lingua. [grifo nosso]

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, (Brasil, 2017).

E inerente a esse campo de experiéncias a discussdo sobre um dos grandes desafios da Educacdo Infantil, refletir e entender qual é o papel desta etapa
da Educagdo Bdsica no processo de compreensdo, uso e apropria¢cdo da lingua materna pelas criangas.

Dessa forma, este campo de experiéncia tem por objetivo abordar a articulacio entre a escuta, a falal® e o pensamento, o desenvolvimento da
imaginacdo, a relagdo da lingua materna com as culturas orais e escritas e a importancia da literatura infantil no processo de constituicao do sujeito.

Escuta, Fala e Pensamento

% Toda vez neste documento que aparecer os termos, fala ou palavra, elas se referem a expressdo do sujeito por meio da linguagem oral ou da Lingua Brasileira de Sinais.
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Aprender a escutar, a organizar o pensamento e a materializa-lo por meio da fala, emitindo ideias, sentimentos, desejos, necessidades, posicionamentos
e argumentos, diante de acdes, de fatos, de acontecimentos e de conhecimentos é uma atividade essencialmente humana e um dos principais aprendizados da
crianga.

Escutar, falar e pensar tem origens diferentes no processo de aprendizagens e desenvolvimento da crian¢a, mas um influencia no desenvolvimento do
outro e num determinado momento passam a ser coincidentes.

Escuta é o acolhimento e a compreensado do que o outro tem a dizer por meio de suas diferentes expressdes — gestual, sonora, oral, escrita e grafica.
Exige sensibilidade, disponibilidade e capacidade de conexdo ao outro, por meio da empatia, do desejo e do interesse em interpretar o que estd sendo dito.
Compreendida num sentido amplo envolve o contexto em que a situacdo comunicativa acontece, a entonacao de voz, os olhares, a postura corporal, as vestimentas,
o local onde ela ocorre.

Escutar pressupde, em diferentes situagdes comunicativas presentes no cotidiano, desenvolver as capacidades de prestar atencdo, de antecipar
sentidos, de fazer conclusdes, de saber respeitar a opinido e a vez do outro, de articular o pensamento e de se expressar para manter o diadlogo.

A fala se constitui na transposicdo de sons, gestos e siléncios, em palavras, em discurso humano (Oliveira, 2018), quer seja na forma oral ou em sinais.
Aprender a usar o vocabuldrio de uma lingua é um processo complexo, porque os gestos, os balbucios devem ser transformados em signos linguisticos, acordados
coletivamente, que, organizados em diferentes géneros textuais, permitem a comunicagdo entre os sujeitos.

De acordo com Goulart e Mata (2016), a crianca quando chega ao mundo, antes mesmo de nascer, ja é referida pelos familiares e pelas pessoas que
convivem com a mae quando conversam com ela ainda na barriga. Ou seja, desde a concepgao, a crianga ja faz parte de um grupo social, que possui determinados
habitos, costumes e uma lingua.

Assim, é nas interacOes cotidianas com essa lingua, que se materializa por meio da palavra, compreendida como meio de comunicacdo e como um
conceito e uma generalizagdo (Vigotski 2000), que a crianga aprende a falar e que o mundo é apresentado, nomeado e significado para e por ela. Segundo, o autor
citado, a palavra constitui a consciéncia e é o elo entre a fala e o pensamento.

O pensamento constitui-se numa ag¢do do intelecto, que possibilita representar mentalmente conhecimentos, fatos, ideias, opinides, sentimentos,
desejos, necessidades, interesses e emog¢des. Sua materializagdo ocorre por meio da palavra, de forma que, pensamento e palavra possuem uma relagao
indissociavel e interdependente, mesmo que, em sua origem, 0s seus processos ndo sejam coincidentes.
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Essa interrelacdo entre pensamento e palavra se dd por meio dos significados, que sdo conceitos estabelecidos socialmente e que permitem a
comunicacado e o didlogo entre as pessoas. No entanto, os significados modificam-se ao longo do processo de aprendizagens e desenvolvimento de cada sujeito.
Para uma crianga de dois anos o significado de uma palavra é bem diferente do que quando maior ou na fase adulta.

Pode-se citar, por exemplo, a palavra moradia que significa local onde as pessoas habitam para se proteger do sol, do frio ou da chuva. Para uma crianca
pequena suas referéncias serdo as casas das pessoas com quem convive, conforme cresce esse conceito é modificado, a medida que estuda sobre os diferentes tipos
de moradia da sua época e de outras, conhecendo e visualizando variadas imagens.

Isso ocorre porque, os significados sdo construidos a partir das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos na interacdo com o outro e com o que significa
as palavras em situac¢des concretas.

Como a crianca aprende a escutar, a falar e a pensar? De que forma esses processos sdo desenvolvidos?

A principio, a crianga se manifesta por meio de choros, balbucios, risadas, gritinhos e expressdes faciais. Essas sdao suas formas de interagir com o
mundo, na busca de apreendé-lo.

Dessa forma, a crianga percebe o mundo por meio do olhar, dos movimentos corporais, do toque, do cheiro, da experimentacdo de diferentes sabores,
texturas, percepcao dos sons e dos siléncios, do didlogo e da interagdo com o outro. Mas, so perceber o mundo nao é suficiente, é preciso que alguém o interprete
para que ela possa significa-lo. Transformar o sentir, o perceber, o explorar em linguagem, portanto em significados e sentidos, é o que torna o mundo compreensivel
para a crianga.

Como a crianga decifra e interpreta o mundo? Nas relagbes sociais. Desde que nasce ela se empenha em compreender os signos utilizados pelos
humanos ao seu redor e procura apropriar-se deles para se fazer entendida pelos outros. Ao chorar, a mae, ou o outro adulto que cuida da crianga, interpreta esse
choro como desconforto dizendo "Esta com fome? Quer papa querido?" ou "Quer colinho? Quer sair desse ber¢o? Venha com a mamae!" Ao realizar essa agao,
transforma em palavras esse incomodo da crianga e dd sentido as suas expressdes, por meio desse gesto de empatia. Ou seja, essas expressdes ganham
intencionalidade a partir das interpretacdes e reagdes dos outros perante elas, que, além de traduzir em palavras as sensa¢des do bebé pode ainda oferecer seu
colo, seu carinho, seu olhar, sua raiva e irritacao.

Com o tempo e as constantes significagdes que o adulto vai dando aos gestos, expressoes faciais, choros dos bebés no dia-a-dia, eles vdao aprendendo
a interpretar suas préprias sensagdes corporais elaborando representagdes sobre as situagdes vivenciadas e desenvolvendo a capacidade de pensar e de se
expressar.

Assim, aprender a acalmar, a chorar mais alto, a esperar, a sentir-se querido ou rejeitado, a balbuciar, a produzir as primeiras palavras com significados
difusos relativos aos contextos situacionais - qué, dd, bo- , a combinar palavras iniciando o processo de gramaticalizacgdo, flexdo e sintaxe - qué aua, dd neném, fazi
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coco - e, gradativamente, descobrir que tudo tem um nome e que hd uma certa estabilidade nos significados das palavras é muito complexo para a crianca e, a isso,
se denomina o desenvolvimento da fala.

Vygotsky (2000), ao abordar o desenvolvimento do pensamento e da fala na crianga, esclarece que a crianga no inicio do processo de verbalizacdo tem
a necessidade de falar enquanto age. Isto é, enquanto a crianca realiza algo, ela diz para si mesma, o que esta fazendo. Vygotsky denomina essa fala, como
organizadora do pensamento e da ac¢ao da crianga.

A medida que planeja mentalmente suas acdes, a crianca elabora o seu discurso interior, que se configura como o inicio do pensamento de forma mais
elaborada. Comeca, entdo, a verbalizar para o outro o que faz. O autor citado, denomina esse processo de fala comunicativa.

Ao distinguir a fala para si da fala para o outro, a crianca materializa o pensamento na palavra e ao mesmo tempo, pode modificar o seu pensamento
ao verbaliza-lo. Assim, apropriar-se da linguagem oral é mais do que apreender um idioma, é apropriar-se de formas de expressdo e comunicacao, formas estas que
constituem o pensamento e a imaginagao.

As criangas ampliam seus conhecimentos, desenvolvem novas estruturas linguisticas e aprendem a construir narrativas a partir da qualidade, da
guantidade e da variedade de situagdes comunicativas com as quais elas convivem. Nesse processo, passam das nomeacgdes, para as descricdes de fatos e de
situacOes até conseguirem construir narrativas mais elaboradas com uma sequéncia légica e autoral.

As criancas surdas se apropriam do significado de expressdes, objetos, situa¢des, fatos, acontecimentos, por meio da palavra proferida pelos gestos. E
importante ressaltar, que uma vez detectada a surdez, a crianga e a sua familia tem o direito de se apropriarem da Libras. Quanto mais cedo essa lingua for inserida
no processo de aprendizagens e desenvolvimento da crianga, mais possibilidades de significagdo do mundo ela tera.

A ampliag¢do do vocabulario e o dominio progressivo do uso das palavras em situagdes comunicativas, utilizando estruturas linguisticas cada vez mais
elaboradas, se dard com a promogao de interagdes com as diferentes linguagens. Isto é, a crianga produz e se apropria da lingua quando chamada a falar, a dizer ou
contradizer, a escutar/ouvir, a descrever, a contar/narrar, a opinar, a concordar ou discordar, a argumentar, a propor, a definir, a compreender e participar
efetivamente do mundo.

Na relacdo com todas as criancas, sejam surdas, cegas, com paralisia cerebral, transtorno ou sindrome que interfere na producdo e apropriacdo da
lingua materna, o desafio é construir formas de compreender suas emogdes, suas formas de significar e interpretar o mundo e de se fazer compreendido por elas,
a fim de garantir o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da imaginacao.

Imaginacao
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O que é imaginacao? Qual sua importancia para o processo de aprendizagens e desenvolvimento? Diferente do que se costuma acreditar, a imaginacao
nao é, necessariamente, sinénimo de fantasia, no sentido de pensa-la como algo fora da realidade. A fantasia se constitui de uma combinag¢do de elementos retirados
da realidade vivida que sdo transformados e reelaborados pela imaginagao.

Isso significa, que a imaginacao é um processo de invencdo, de descobertas e de criacdo que, apoiado na realidade e na producao cultural, ou seja, no
que foi vivido anteriormente pelo sujeito, permite a ele fazer recombinagGes e (re)elaboragdes produzindo algo novo, quer seja um objeto externo ou uma
construcdao da mente ou da emocdo (Vigotski, 2009).

Aimaginacdo é fundamental para a sobrevivéncia da espécie humana, porque sem ela ndo seria possivel a constru¢cdao do mundo sociocultural, uma vez
que, tudo que ndo pertence ao mundo natural consiste em producao humana desenvolvida a partir da sua atividade criadora. Por isto, sé existem casas, carros,
avides, submarinos, tanques de guerra, armas etc., porque alguém teve a ideia e usou a imaginacao para cria-los.

Diante da sua importancia, o desenvolvimento da imaginacdo deve ser uma acao valorizada e garantida nas instituicdes de Educacdo Infantil. Isso se
dara a medida que as acOes pedagdgicas forem as mais variadas possivel, envolvendo as diferentes linguagens e os conhecimentos do patrimoénio da humanidade,
assim como, as criancas terem liberdade para experimentar, manusear diferentes materiais, texturas, (re)organizar espacos e objetos, expressar suas ideias, sendo
autorais em seus posicionamentos e em suas producdes, quer sejam textos orais, desenhos, escritas etc.

Nessa perspectiva, para a crianca imaginar e criar é necessario conhecer, significar, imitar, sentir, cheirar, provar, apalpar, se emocionar. Desse modo,
se alguém propuser a uma crianga que imite um cachorro, ela terd que evocar na memdria, imagens, cheiros, sons emitidos, filmes assistidos e vivéncias que teve
com esse animal, para que possa ter uma imagem mental de um cachorro. Logo, terd que ter conhecido um antes, sendo pessoalmente, por meio de representagdes
(imagens, filmes).

Quanto mais experiéncias tiver com cachorro, mais sabera que é um animal que se apresenta de diferentes formas, pequeno-grande, calmo-agitado,
manso-bravo, peludo-pouco pelo. Assim, a crianca terd a sua disposicdo, diferentes elementos para realizar a imitagdo. O mesmo ocorre no processo de
representacdo grafica do cachorro, no desenho, na pintura, em telas, computadores, tablets, papéis etc.

Nas brincadeiras de faz de conta, a imaginacdo e a fantasia expressam a capacidade da crianca de imitar o real, mas ndo da forma como foi vivenciado,
e sim, com varios elementos diferentes, resultantes da sua criacdo. Esse processo, de imaginar e de fantasiar, auxilia a crianca a compreender a realidade e os
diferentes papéis que os sujeitos ocupam nos grupos sociais.
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Assim, a crianca, ao recordar e reviver suas experiéncias em diferentes contextos, cria novas combinacdes e possibilidades de interpretar e representar
o real, de acordo com seus desejos, suas necessidades, seus afetos e suas emocdes. Em sintese, a matéria-prima para a imaginacao criadora é a memoéria das
experiéncias vividas proporcionada pela participacao efetiva da crianca em praticas sociais.

Lingua Materna e suas Relagdes com as Culturas Orais e Escritas

A apropriacdo e a compreensao da lingua materna, como ja mencionado, é um processo complexo e acontece por meio das interacdes que ocorrem
nas praticas sociais, a partir da utilizacdo da linguagem verbal, que corresponde a linguagem oral e a linguagem escrita.

Essas duas linguagens, se interrelacionam, mas ndo sdo iguais, possuem caracteristicas proprias e saberes especificos que as definem. Ambas sdo
importantes e necessdrias para a construcdo cultural de um povo e para a organizacao da vida coletiva.

Contudo, dependendo da constituicdo dos grupos sociais uma linguagem pode ser mais valorizada e utilizada que a outra. Em determinadas
comunidades basta a palavra proferida oralmente, para ser realizada uma transacao comercial, em outras, é necessdrio contrato com assinatura para que o negécio
se efetive. Esses diferentes usos da linguagem verbal ndo podem levar a consideragdo de que uma linguagem é superior a outra.

E preciso ressaltar esse aspecto, porque, em sociedades em que a escrita é utilizada de forma sistematica hd uma tendéncia em n3o valorizar a
linguagem oral. Na organizacdo da acdo pedagdgica das instituicoes de Educacdo Infantil, a linguagem verbal, deve ser trabalhada, com igual importancia no processo
de aprendizagens e desenvolvimento das criangas, por meio das culturas orais e das culturas escritas. Mas, o que elas significam? O que diferencia uma da outra?

Culturas Orais

As culturas orais consistem nos saberes, fazeres e conhecimentos produzidos pelos grupos sociais e que sao repassados de geragdo a geragao por meio
da linguagem oral, compondo sua memoria e identidade.

Nos processos de socializacdo e apropriacdo desse repertdrio cultural, sdo utilizados causos, fabulas, parlendas, provérbios, contos, versos, parabolas,
cancgGes, mitos, rezas, representacdes em folguedos, encenacgdes, como uma forma de entender a realidade, seus fenGmenos e acontecimentos.

Esses géneros textuais, geralmente, sdo repassados boca a boca e ndo ha um autor em especifico, porque a medida, que o outro se apropria, elementos
sao retirados ou acrescentados de acordo com sua realidade, tendo muitas variagdes para um mesmo texto falado. Assim, autoria é denominado como de “dominio
popular”, uma vez que, pertence a meméoria e a cultura de um grupo.
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Uma das caracteristicas da linguagem oral é a variedade linguistica utilizada pelos sujeitos nas situa¢des comunicativas, devido a diversidade de
contextos, de intencdes e de usos da lingua, bem como, na maioria dos casos, a proximidade dos interlocutores pela presenca fisica do outro, possibilitando
esclarecer melhor ou repetir o que foi dito, perceber os gestos de quem estd falando e a entonacao da voz - sugestdo, pedido, ordem, ameaca, conversa -, bem
como estabelecer uma referéncia comum para o que estd sendo dito. Diferente da linguagem escrita, em que o texto tem que ser o mais claro possivel para que o
outro compreenda o significado, porque o leitor ndo tera a presenca fisica do autor.

A linguagem oral é composta por situagées comunicativas informais e também, por situa¢des publicas de comunicagdo oral, em que hd registros que a
precedem e o monitoramento da fala enquanto é proferida, como em palestras, conferéncias, mesas redondas, debates, apresentacdes tematicas, seminarios,
programas de radio, de televisdo, do YouTube. Considerar a linguagem oral nessa totalidade significa reafirmar que, tanto em situacdes comunicativas formais
guanto informais, hd intencionalidade no dizer, ndo sendo, portanto, uma acdo espontanea.

Na linguagem oral, o escutar, o falar, o repetir, o imitar e o observar sdao fundamentais, para que os sujeitos sejam capazes de se comunicar. Nas
instituicdes de Educacdo Infantil essas aprendizagens podem ser promovidas quando as criangas sdo incentivadas a: dialogar entre elas; se expressarem nas rodas
de conversas; socializar com outras turmas o que foi aprendido; transmitir recados; recontar histérias; recitar parlendas, versos, poemas, trava-linguas; brincar de
faz de conta, em que elas tem que se colocar diante do outro - posto de gasolina, taxi, pet shop, feiras, caixa de supermercado, médico-; elaborar, com auxilio do(a)
professor(a) noticias faladas da turma ou da instituicdo para serem socializadas com as familias; entre tantas outras situacées.

A crianga que tem a possibilidade de expressar desejos e sentimentos, de desenvolver sua capacidade de argumentagdo, de dar respostas, de
guestionar, de avaliar fatos, situagdes, sem reprimendas dos adultos, desenvolve autoconfianga e maior seguranga para se posicionar diante dos outros.

Culturas Escritas

Cultura escrita, de acordo com Galvao (2016), se refere ao lugar simbdlico e material que a escrita ocupa em determinado grupo social. Ou seja, esta
relacionada a importancia e ao valor atribuido pelos sujeitos a escrita, bem como a sua utilizacdo no dia a dia.

A escrita é valorizada de forma diferente pelas pessoas, a depender dos costumes, valores, habitos e organizacdao dos grupos sociais aos quais elas
pertencem, sendo necessario utilizar a terminologia no plural, “culturas escritas”, para contemplar essa diversidade.

Por que é importante para o(a) professor(a) compreender o que sdo as culturas escritas e no que elas influenciam no desenvolvimento da acgdo
pedagdgica com as criangas?
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As criancas, desde bebés, participam de praticas sociais, em que a leitura e a escrita se fazem presentes, porque vivem em uma sociedade organizada
por e a partir da linguagem escrita, denominada grafocéntrica. No entanto, como ja foi apontado, a forma como essa participacao se efetiva estd relacionada aos
modos como sua comunidade utiliza a escrita. O que leem e escrevem? Quando e para que usam a leitura e a escrita? Quais géneros textuais sdo mais comuns e
com quais suportes operam?

As respostas a essas questdes indicam que em sociedades complexas e heterogéneas, o espaco do escrito envolve relagdes de poder, é multiplo, desigual
e se transforma permanentemente. As instituicdes de Educagdo Infantil tém um papel fundamental no processo de possibilitar as criangas o conhecimento e a
participacdo em diferentes praticas sociais em que o escrito tem uma fungao real, buscando equiparar suas oportunidades, assim como, entender o significado e a
importancia que o escrito ocupa no dia-a-dia delas, garantindo a compreensao das culturas escritas, para que, desde pequenas se apropriem do como se escreve,
para que e para quem se escreve.

Nessa perspectiva, qual é o papel da Educacao Infantil no processo de compreensao e apropriacao da linguagem escrita?

Nas DCNEI/2009 (Parecer CEB n. 20) é afirmado que a crianca tem interesse pela linguagem escrita, antes mesmo do trabalho formal realizado pela
instituicdo de Educacdo Infantil e apresenta que

Sua apropriagao pela crianga se faz no reconhecimento, compreensao e frui¢ao da linguagem que se usa para escrever, mediada pela professora
e pelo professor, fazendo-se presente em atividades prazerosas de contato com diferentes géneros escritos, como a leitura diaria de livros pelo
professor, a possibilidade da crian¢a desde cedo manusear livros e revistas e produzir narrativas e ‘textos’, mesmo sem saber ler e escrever. (p.94)

Diante dessas indicacGes, apresentadas num documento de carater normativo, o papel da Educacdo Infantil no processo de apropriacdo e de
compreensdo da linguagem escrita é de:

e propiciar a participacdo das criancas em praticas sociais de leitura e de escrita de forma a favorecer a compreensao dos seus usos e fungdes na
sociedade;

e proporcionar as criancas, desde bebés, a apreciagdo e a convivéncia didria e sistemdtica com a contacdo e a leitura de histérias, ampliando seu
repertdrio literdrio e o conhecimento de autores e ilustradores variados;

e favorecer por meio da organiza¢do de tempos, espacos e materiais que as criangas explorem e brinquem, utilizando objetos que fazem parte
das culturas escritas, como embalagens, cadernetas, livros, agendas, |apis, canetas, revistas, jornais, folders, caixas, bulas de remédios,
cadernos;
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e possibilitar as criancas, mediadas pelo(a) professor(a), a leitura e a escrita de forma espontanea?® e convencional, de géneros textuais variados,
em que elas possam compreender sua estrutura, bem como os diferentes suportes que podem ser veiculados, inclusive o digital, de acordo com
a intengdao comunicativa;

e agucar o interesse e a curiosidade das criancas pela leitura e pela escrita, por meio de situagcdes comunicativas reais, em que elas possam iniciar
a compreensdo das regras do Sistema de Escrita Alfabético, como por exemplo, que se escreve de cima para baixo, da esquerda para a direita,
que sdo utilizadas letras para escrever e ndo outros simbolos etc.

Portanto, é necessario reafirmar que a Educacdo Infantil tem o papel de oportunizar as criangas a compreensao dos diversos usos e fungdes que a
escrita tem na sociedade, a percepgao de regularidades, como as citadas e a estrutura formada por letras e sinais graficos. Cabe ainda ressaltar que a linguagem
escrita deve ser trabalhada com a mesma importancia das demais linguagens — visuais, corporais, graficas, musicais, audiovisuais etc. — em contextos reais e
significativos.

A tarefa do Ensino Fundamental é a alfabetizacdo stricto sensu, sendo compreendida como processo de apropriacdo, compreensdo e efetivo uso do
complexo Sistema de Escrita Alfabético a partir de um trabalho pedagdgico explicito e sistematico no entendimento do seu funcionamento, suas regularidades e
irregularidades.

Diante da definicdo do papel da Educacgdo Infantil, cabe perguntar: como as criancas participam de praticas de leitura e de escrita? Criangas pequenas
leem e escrevem, o que e como leem e escrevem?

Todas as criangas leem o mundo desde o ventre da mae. Leem vozes, sons, expressoes faciais, cheiros, temperatura do ambiente, humor de quem cuida
delas, colo, gestos de carinho, afago, irritacdo e rispidez. A medida que essas leituras vdo sendo feitas, elas buscam interpreté-las e vdo atribuindo sentidos ao que
Ihes acontecem.

Quando, no momento da troca, o(a) professor(a) se coloca a disposi¢do da crianga, mantém contato visual, acolhe os gestos que ela faz de estender o
bracgo e tentar tocar o seu rosto, e esse se aproxima, confirmando o toque que ela busca e conversa com a crianca, ele estabelece um didlogo e possibilita a descoberta
da linguagem. Todas as expressoes, visuais, tateis ou sonoras, que forem ofertadas as criangas funcionam como livro, material a ser lido e interpretado pela crianga
e pelo adulto.

20 A escrita espontanea se refere aos registros graficos das criancas — rabiscos, garatujas, bolinhas, simbolo, niimeros, letras — realizados de forma mais livre e com a intengdo de
escrever. Nesse processo, elas mobilizam seus conhecimentos para compreender como se escreve, elaborando ideias, teorias a respeito do funcionamento da escrita alfabética.
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Assim, compreende-se leitura num sentido amplo, em que a leitura de mundo, como ja afirmava Paulo Freire, precede a leitura da palavra, sendo a
leitura relacionada a compreensdo dos signos linguisticos, extensdo e consequéncia, dessas diferentes leituras.

Nesse sentido, é importante ressaltar que outros géneros textuais e suportes tem surgido, com o uso cada vez mais frequente das tecnologias digitas
no dia a dia, exigindo novas formas de leitura.

E funcdo das instituicdes de Educacao Infantil e dos(as) professores(as), proporcionarem as criangas, desde bebés, que participem de variadas praticas
de leituras e de registros, em que tenham possibilidade de expressarem opinides sobre o que gostou ou ndo, qual personagem gostaria de ser, se fosse o autor qual
final seria dado a histédria, de brincarem com palavras por meio de rimas e aliteragdes, de conversarem sobre quais estratégias utilizam para ganharem em jogos
eletronicos, entre outras.

De acordo com Vygotsky (2000), a escrita por ser uma representacdo simbolica ndo pode ser compreendida de forma dissociada de outras linguagens.
O seu processo de apropriacdo tem origem muito antes da crianca conseguir escrever de forma convencional utilizando letras, porque a producao de textos por
meio de signos inicia-se pela crianga a partir da utilizagdo do préprio corpo com gestos indicativos e expressdes corporais que sdo interpretadas pelo outro e que
posteriormente, sdo incorporados aos desenhos e as brincadeiras de faz de conta.

Essas diferentes representacdes utilizadas pelas criangas (gestos, desenho, faz de conta), somadas as vivéncias com pinturas, colagens, modelagens,
utilizacdo de letras e outros simbolos, imagens e situagdes vividas, observadas ou imaginadas |hes possibilitam criar textos orais que podem ser escritos por elas de
forma espontanea ou ditados para um escriba transcrever.

De acordo com essa perspectiva, as criangas, desde bebés, sdo capazes de produzir textos, de deixar marcas, portanto, leem e escrevem de formas
variadas, até o momento em que suas marcas, se constituem em signos linguisticos acordados socialmente expressos na forma de uma escrita convencional.

Para tanto, é preciso que as criangas percebam a importancia e a necessidade de aprenderem a escrever, sendo fundamental que elas participem de
situacBes comunicativas em que a linguagem escrita é utilizada, como: escrita de bilhetes para as familias; identificacdo de brinquedos, de objetos da sala e de
pertences pessoais; produgdo de cartazes para socializar com outras criangas o que estd sendo aprendido; lista de histérias favoritas; produgdo de poemas para
recitar num sarau; producdo de livro da turma com recontos de histdrias; entre outras.

Literatura Infantil
A literatura se apresenta como possibilidade do leitor vivenciar a alteridade, deslocar-se para viver outras vidas, outros mundos imaginarios novos e

surpreendentes. Possibilita, assim, um conhecimento mais profundo do humano ao aproximar o leitor dos sentimentos, das emogdes, das situacbes, dos
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guestionamentos, das inquietac¢des trazidas pelo outro (personagem, contexto), enriquecendo sua prépria experiéncia. Pela capacidade de potencializar processos
de humanizacao, a literatura serd tratada nesse documento como direito inaliendvel do sujeito ao acesso, fruicao e apropriacao.

italo Calvino (1990) aponta algumas caracteristicas da literatura que auxilia o leitor, nesse caso a crianga, no processo de humanizacgio:

e aleveza do texto literario é a possibilidade de tratar de temas complexos e dificeis como a violéncia, a morte, a separac¢do, o abandono, o desprezo,

de forma artistica, colocando a crianca na dimensao do sensivel, permitindo que ela elabore o assunto a partir de uma outra ldgica;

e a exatiddo é a capacidade que o texto literdrio tem de organizar as palavras de forma concisa e precisa para expressar pensamentos, raciocinios,

ideias, emocdes;

® arapidez estd vinculada ao tempo literario, que ndo é cronoldgico, porque pode se passar muitos anos de um paragrafo para outro ou pode imputar

a crianga a espera para saber o que vai acontecer. Apresenta, também, sucessdo, ordem, simultaneidade;

e avisibilidade é a caracteristica que oportuniza a imaginacdo do narrado, a criacdo de cenarios e a corporificacdo de personagens, despertando-lhe

sentimentos e sensagdes reais. Também inclui a relacdo entre o texto e a ilustracdo que provoca leituras dos ndo ditos e novas interpretacées;

e a multiplicidade revela os mistérios presentes na literatura como ser um e muitos ao mesmo tempo, ser a princesa ou o principe e ser a bruxa

malvada. Viver vdrias vidas se tornando outros, enriquecendo a prdpria existéncia;

® a consisténcia estd relacionada a qualidade do que é oferecido ao leitor, as escolhas dos temas, dos livros e das formas como serdo tratados.

Nesse sentido, pensar o trabalho com a literatura nas instituicdes de Educagao Infantil implica superar uma visdo instrucional e pragmatica, na qual Ié-
se para ensinar as letras ou para as criangas aprenderem a se comportar.

Compreendé-la como lugar: de relagdes; de brincadeiras; de producdo de sentido e significados compartilhados; de conhecimento de si e do outro; de
constituicdo da subjetividade e de sentimento de pertenca; de ampliacdo das experiéncias com a cultura escrita; é a possibilidade de efetivar um trabalho
diferenciado com a literatura, na perspectiva de garantir esse direito inalienavel do sujeito, de se tornar mais humano por meio de escritos e imagens de outrens.

A literatura é capaz de deslocar o leitor/ouvinte quando provoca emocdes, risos e choros, quando promove o didlogo entre o leitor/ouvinte e a obra
por meio das ilustragdes, da forma como o texto é organizado no livro, das expressdes, metdforas, rimas e aliteragdes usadas pelo autor, provocando efeitos de
sentidos.

Em sintese, a leitura literaria ndo é adorno, nem entretenimento para acalmar e divertir as criangas, muito menos um servir de pretexto ou instrumento
de ensino da lingua escrita ou de outros conteldos. Ela possibilita o conhecimento de si e do outro, a ampliagdo do que ja sabe do/sobre o mundo, a organizagido
de experiéncias pela palavra, a imaginacao, a criagdo, o pensamento, a emocao, a apreciacao estética dos textos verbais e visuais e suas interlocucoes.
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5.7.1 Sentidos, Saberes e Conhecimentos

As instituicdes de Educacdo Infantil, a partir do planejamento de contextos de aprendizagens, no que se refere a esse campo, podem promover, de

acordo com o artigo 92 das DCNEI (BRASIL, 2009), experiéncias que:

orais e escritos;

Il — favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical;
IIl — possibilitem as criancgas experiéncias de narrativas, de aprecia¢do e interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais

XIl - possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Resolugdo n2 05, de 17 de dezembro de 2009.

A promocdo dessas experiéncias, pelas instituicdes de Educacdo Infantil, possibilita as criancas se apropriarem e produzirem conhecimentos de

diferentes naturezas — culturais, artisticos, cientificos, tecnolégicos e ambientais, desenvolverem habilidades e atitudes, assim como reafirmarem valores. Na BNCC

(Brasil, 2017) e no Documento Curricular para Goias elas foram observadas nos campos de experiéncias e nos seus respectivos objetivos de aprendizagens e

desenvolvimento fundamentados nos 6 (seis) direitos, conforme segue abaixo:

Quadro 17 — Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de Experiéncias Fala, Escuta, Pensamento e Imaginag¢@o

Sentidos, saberes e
conhecimentos

Bebés
(zero a 1 ano e 6 meses)

Criangas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Criangas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

Culturas orais

(EIO1EF01) Reconhecer quando é chamado
por seu nome e reconhecer os nomes
de pessoas com quem convive.

(EIO2EF01-A) Conhecer o proprio nome como
elemento de sua identidade, reconhecendo-o
em seus objetos pessoais.

(EI02EF01) Dialogar com criangas e adultos,
expressando seus desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

(EIO3EF01-A) Identificar e escrever seu nome,
conhecendo sua histéria e significado.
(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras formas de expressao.
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(GO-EIO1EF10) Associar nomes de pessoas,
objetos, materiais e utensilios presentes no
campo visual.

(GO-EI02EF10) Nomear e solicitar, oralmente ou
em Libras, pessoas, objetos, brinquedos,
materiais, utensilios etc.

(GO-EIO3EF10)  Estruturar  narrativas de
situagdes vividas, utilizando objetos,
brinquedos, fantoches, materiais e utensilios do
cotidiano, explicitando caracteristicas dos
personagens e o enredo da histdria.

(EI01EF06) Comunicar-se com outras pessoas
usando movimentos, gestos, balbucios, fala e
outras formas de expressao.

(EI02EF06-A) Relatar de forma oral ou em Libras,
fatos, acontecimentos de sua Vvivéncia,
expressando sentimentos, ideias e opinides.
(EIO2EF06) Criar e contar histdrias oralmente,
com base em imagens ou temas sugeridos.

(EIO3EF06-A) Recontar, oralmente ou em Libras,
histérias da sua preferéncia, em diferentes
contextos, rodas de conversas, festival de
contadores de histdrias etc.

(EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais
e escritas (escrita espontanea), em situagGes
com funcgdo social significativa.

(GO-EIO1EF11-A) Vivenciar situagoes
comunicativas, em que expressdes faciais de
alegria, tristeza, raiva, medo, sdo utilizadas.
(GO-EI01EF11) Reconhecer as expressées
verbais — cumprimento, admiragdo, susto
etc. —mais utilizadas nas interagdes
cotidianas na instituicdo educacional e na
familia.

(GO-EI02EF11-A) Relacionar as expressdes
gestuais com as verbais, entendendo o contexto
da situagdao comunicativa.

(GO-EI02EF11) Utilizar expressdes verbais mais
usuais do seu grupo social nas interagOes
cotidianas, ampliando seu vocabulario e formas
de expressao.

(GO-EIO3EF11-A) Perceber diferengas gestuais e
as variagdes da lingua em grupos sociais
diversos.

(GO-EIO3EF11) Identificar e comparar
expressdes gestuais e verbais do seu grupo
social com expressdes de outros grupos,
comunidades, regides e povos.

(GO-EIO1EF12) Vivenciar diferentes
situacbes, festivas, esportivas, artisticas,
culturais, percebendo as linguagens que
caracterizam essas situagoes.

(GO-EI02EF12) Conhecer e identificar as
linguagens e expressdes que definem diferentes
situagdes em contextos variados.

(GO-EIO3EF12) Utilizar expressdes proprias de
determinadas situacdes, alterando o seu
discurso de acordo com o contexto.

(GO-EIO1EF13) Participar de brincadeiras que
envolvam rodas, cang¢des de ninar, acalantos
e lengalengas.

(GO-EI02EF13) Participar e propor brincadeiras
que envolvam can¢Bes de ninar, acalantos,
lengalengas, cantigas de roda, travas-lingua,
parlendas.

(GO-EIO3EF13) Propor e criar brincadeiras que
envolvam cangBes de ninar, acalantos,
lengalengas, cantigas de roda, travas-lingua,
parlendas, interagindo com outras criangas.

(GO-EIO1EF14) Repetir trechos de musicas,
histdrias, com apoio de gestos, objetos e/ou
imagens.

(GO-EI02EF14) Memorizar musicas, quadrinhas,
parlendas e recontar histérias com apoio de
gestos, objetos e/ou imagens.

(GO-EIO3EF14) Parafrasear musicas, quadrinhas,
parlendas e resumir, reformular, comentar e
criar histdrias com apoio do(a) professor(a).

(GO-EIO1EF15) Participar de didlogos em
diferentes situa¢des de aprendizagens, troca

(GO-EI02EF15)  Perceber em  diferentes
situagdes comunicativas, a necessidade de ouvir

(GO-EIO3EF15) Demonstrar em didlogos, rodas
de conversas, situagdes formais de interlocugao,
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de fraldas, alimentacgdo, banho, brincadeiras,
exploragao de objetos e espacos etc.

com atengdo o outro, significar o que ele esta
dizendo e alternar os turnos de fala.

as habilidades de ouvir e de falar, por meio da
linguagem oral e de sinais, compreendendo e
produzindo textos orais.

Culturas escritas

(EIO1EF02-A) Apreciar textos versificados,
como: cantigas de roda, versos, quadrinhas.
(EI01EF02) Demonstrar interesse ao ouvir a
leitura de poemas e a apresentagdo de
musicas.

(EIO2EF02-A) Explorar rimas, sonoridades e
jogos de palavras, em poemas e outros textos
versificados.

(EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e
reconhecer rimas e aliteragGes em cantigas de
roda e textos poéticos.

(EIO3EF02-A) Produzir, com o auxilio do(a)
professor(a), textos orais e escritos, utilizando
jogos de palavras, rimas e aliteragdes.
(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas,
poemas e cangdes, criando rimas, aliteragdes e
ritmos.

(EIO1EF03-A) Participar de situacdes que
envolvam contacgdo de histérias e a leitura de
livros literarios.

(EI01EF03) Demonstrar interesse ao ouvir
historias lidas ou contadas, observando
ilustracGes e os movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de segurar o portador e
de virar as paginas).

(EIO2EF03-A) Manusear e escolher livros
literarios e outros textos, expostos no ambiente,
lendo de forma nao convencional,
demonstrando postura de leitor.

(EI02EF03) Demonstrar interesse e ateng¢do ao
ouvir a leitura de histdérias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustragbes, e
acompanhando, com orientacdo do adulto-
leitor, a diregdo da leitura (de cima para baixo,
da esquerda para a direita).

(EIO3EF03-A) Reconhecer géneros textuais
variados, presentes nos livros literdrios e em
outros suportes, identificando os
assuntos/temas que sdo abordados em cada
um,.

(EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando
orientar-se por temas e ilustragdes e tentando
identificar palavras conhecidas.

(EIO1EF04) Reconhecer elementos das
ilustragcbes de histdrias, apontando-os, a

(EIO2EF04) Formular e responder perguntas
sobre fatos da histdria narrada, identificando

(EIO3EF04) Recontar histdrias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de

pedido do adulto-leitor. cenarios, personagens e principais | encenagdes, definindo os contextos, os
acontecimentos. personagens, a estrutura da historia.
(EIO1EFO5) Imitar as variacGes de entonagdo | (EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos | (EIO3EFO5) Recontar histérias ouvidas para

e gestos realizados pelos adultos, ao ler
histérias e ao cantar.

acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas
teatrais assistidos etc.

producdo de reconto escrito, tendo o(a)

professor(a) como escriba.

(EI01EFO7) Conhecer e manipular materiais
impressos e audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz,
CD, tablet etc.).

(EI02EFO07) Manusear diferentes portadores
textuais, demonstrando reconhecer
Seus usos sociais.

(EIO3EF07) Levantar hipdteses sobre géneros
textuais veiculados em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de observagdo grafica
e/ou de leitura.

(EIO1EF08) Participar de situagdes de escuta
de textos em diferentes géneros textuais

(EI02EF08) Manipular textos e participar de
situagdes de escuta para ampliar seu contato
com diferentes géneros textuais (parlendas,

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto e/ou
para sua propria leitura (partindo de seu
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(poemas, fabulas, contos, receitas,

quadrinhos, anuncios etc.).

histdrias de aventura, tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias etc.).

repertério sobre esses textos, como a
recuperacdo pela memdria, pela leitura das
ilustracdes etc.).

(EIO1EF09) Conhecer e manipular diferentes
instrumentos e suportes de escrita.

(EIO2EF09) Manusear diferentes instrumentos e
suportes de escrita para desenhar, tragar letras
e outros sinais graficos.

(EIO3EF09) Levantar hipdteses em relagdo a
linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

(GO-EIO1EF16) Participar de situagOes
comunicativas em que a escrita se faz
presente: seu nome em objetos de uso
pessoal, leitura de livros literarios, producao
de cartazes, etc.

(GO-EI02EF16) Produzir, tendo o(a) professor(a)
como escriba, listas, legendas, avisos,
calendarios, receitas, convites, instrucGes,
recontos e outros géneros de uso cotidiano.

(GO-EIO3EF16) Planejar e produzir, tendo o(a)
professor(a) como escriba, listas, legendas,
avisos, calendarios, receitas, convites,
instrugdes, recontos e outros géneros de uso
cotidiano.

(GO-EIO1EF17) Reconhecer imagens de
objetos, animais e pessoas relacionadas ao
cotidiano.

(GO-EI02EF17) Ler imagens em diferentes
contextos e identificar ilustragbes de
personagens de histdrias, quadrinhos, desenhos
animados etc.

(GO-EIO3EF17) Relacionar  textos  com
ilustragbes e outros recursos graficos como
baldes de fala, logomarcas, letras etc.

(GO-EIO1EF18) Explorar diferentes
dispositivos  tecnoldgicos em situagGes
comunicativas, como, celular, tablet,

computador, notebook, microfone, entre
outros, com a mediagdo do(a) professor(a).

(GO-EIO1EF18) Observar, nomear e reconhecer
os usos de diferentes dispositivos tecnologicos
em situagdes comunicativas.

(GO-EIO1EF18) Desenvolver diferentes
atividades — envio de 4audios, escrita de
mensagens, e-mails, gravacdo de videos -
utilizando dispositivos tecnoldgicos, mediados
pelo(a) professor(a).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) com acréscimos das redatoras da equipe da Educacdo Infantil BNCC-GO.
5.7.2 Organizacdo da Agdo Pedagdgica

E importante demarcar que o(a) professor(a) € um agente de cultura, responsavel por apoiar a crianga na constituicdo da sua identidade e na
compreensdo do mundo fisico e sociocultural. Quanto a compreensdo, uso e apropriacdo da linguagem oral e escrita o(a) professor(a) tem a funcdo de mediar e
ampliar as experiéncias das criangas relacionadas a esse processo.

Para tanto, orienta-se que observe quais sdo os interesses e curiosidades das criangas, o que as mobilizam, quais os assuntos de suas conversas, quais
brincadeiras preferem, se ha algum conflito na turma, o que provoca essa situa¢cdo e como resolvé-la. No caso de bebés, que ainda ndo conseguem verbalizar, é
preciso estar atento as suas outras linguagens, sorrisos, choros, balbucios para identificar seus interesses e necessidades.
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No trabalho com a linguagem oral destaca-se que a crianca aprende a falar e a pensar nas interagdes. Portanto, precisa ser incentivada a falar com os
outros, dar recados, contar fatos, histdrias, expressar sentimentos, desejos, emoc¢des, opinides. O ato de comunicar ajuda a crianca a pensar sobre tudo que vivencia,
desenvolvendo sua fala e seu pensamento.

Assim, é necessario o(a) professor(a) buscar estratégias de escuta dessa crianca e planejar situagdes que oportunizem a construcdo da linguagem por
meio de didlogos, de contacdo e leitura de histérias, de brincadeiras, de exploracdo de objetos e materiais, de interagdes com outras criancas e adultos.

Para auxiliar a crianga no processo de nomeacao de objetos, sentimentos e a¢des é fundamental organizar o espaco com objetos que permitam brincar
de esconder/aparecer, afastar/buscar, subir/descer, empilhar, montar/desmontar, oportunizando-lhe experimentar essas diferentes acdes. Também, é fundamental
a experiéncia de brincar com outras criancas, promovendo proximidade fisica com parceiros de idades préximas, ou ndo. Acées como ofertar objetos, partilhar o
olhar, se interessar pelo outro sdo comportamentos sociais primordiais que possibilitam a emergéncia do didlogo, da negociacao, do conflito, da troca de afetos, da
fala.

Cabe ao(a) professor(a) identificar quais brincadeiras, jogos, cancbes, parlendas e versos a crianga ja sabe para que possa introduzir novos. Jogos
linguisticos como trava-linguas, adivinhas tradicionais, lengalengas, provérbios, can¢des, rimas e poemas ampliam a participacdo das criancas na cultura oral,
possibilitando reflexdes que contribuirdo para a compreensdo da escrita.

Ressalta-se a importancia de planejar e desenvolver atividades envolvendo conversas com as criangas, realizadas em diferentes contextos em que a
linguagem oral se faz presente, tais como a roda de conversa, as brincadeiras livres, especialmente as de faz de conta, os debates na sala sobre assuntos relevantes
e de interesses das criangas. Assim, é possivel ampliar suas possibilidades de falar sobre a vida, seus desejos, seus medos, seus sonhos, enfim, sobre o que veem e
pensam sobre o mundo. Para tanto, faz-se importante usar géneros orais variados, tais como: piadas, noticias, recontos, causos, relatos, informes, recados etc.

Outras possibilidades sdo as leituras em voz alta de fabulas, textos instrucionais, contos, histérias, adivinhas, biografias, bilhetes, dentre varias outras
opcoes de textos escritos. O objetivo é oferecer acesso a diferentes formas de estruturacdo de textos escritos e aos seus conteudos.

Diferente da leitura em voz alta, as narrativas orais também sdo fundamentais para a ampliacdo e a compreensao do escrito e da expressao linguistica,
pois possibilitam a analise e a criacdo de conceitos, quando ha mediacdo do(a) professor(a).

A crianga, ao ser convidada a contar uma histéria a partir de ilustragdes, € mobilizada a organizar a estrutura narrativa com o apoio das imagens. Uma
outra estratégia é incentivad-la a lembrar de uma histéria por meio de perguntas, isso também auxilia no processo de organiza-la numa sequéncia ldgica e
compreensivel ao ouvinte, bem como a pensar nas palavras e expressoes utilizadas pelo autor da histdria.

A narrativa oral, por meio de recontos, auxilia a crian¢a a organizar mentalmente o resumo de um texto, a parafrasear ou repetir a histéria utilizando
ora palavras do texto escutado, ora suas préprias palavras, fazer comentdrios sobre o seu contetdo ou até mesmo reformular a histéria.
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A roda de conversa é outro dispositivo de didlogo e de construcdo de narrativas a ser desenvolvida regularmente e se constitui num momento
privilegiado de interacdo entre adultos e criancas, criancas e criancgas, favorecendo a aprendizagem da escuta do outro, da fala, da argumentacao, da expressao de
ideias e da construcdo de significados coletivos.

Para que a conversa seja ato de linguagem e de didlogo é indispensdvel a alternancia e o respeito as falas, na perspectiva de garantir o envolvimento e
a participacdo de todos na pronuncia, escuta, contraposicdo, aceitacdo ao posicionamento do outro, perguntas e respostas.

As praticas de leitura e as formas de ler, dependem das suas intencdes e finalidades, do tipo de livro, das conversas e interagdes que antecedem, que
acompanham e que sucedem a leitura. Para realizd-la com a crianga ou grupo de criancas, é importante o(a) professor(a) se atentar ao movimento de repeticao
muito préprio delas como abrir e fechar o livro varias vezes, rever ilustracdes e pedir para repetir trechos da histéria ou ainda dizer: “Conta de novo?”. Também sao
comuns os gestos imitativos das criancas ao reproduzir expressdes corporais, entonacoes de vozes, ritmo de leitura presenciadas por elas.

A forma como as criancas leem esta estreitamente relacionada com a performance do(a) professor(a) ao dar corpo e voz ao texto. A performance esta
relacionada a entonacdo que o(a) professor(a) usa ao ler, ao destaque que é dado ao pronunciar certas palavras, aos gestos que acompanham a leitura, todos esses
elementos sdo fundamentais para que a crianca consiga produzir sentido ao que é lido. Por isso o(a) professor(a) tem que ler para e com as criangas, ler de corpo
inteiro, vivenciar o texto com elas, se deixar levar pela emocdo, pela imaginacgdo.

Mas, o que ler para as criangas? O que motiva as escolhas do livro literario? Como o ambiente de leitura é organizado? Quais formas de ler sdo possiveis
no espacgo da instituicdo? Essas reflexdes ndo podem vir desvinculadas de uma concepgdo de crianga capaz, ativa, curiosa e interessada em conhecer o mundo, a
vida. Muito menos desarticulada do Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo.

O(a) professor(a), ao escolher o que ler para as criangas, deve assegurar, entre outros aspectos, que as criangas tenham acesso a livros de qualidade
literaria e estética, que utilizam materiais, técnicas e recursos graficos variados, tais como: desenhos, fotografias, massinhas, gravuras, colagens etc.

A presenca dos livros na instituicdo nio é suficiente para garantir que as criancas tenham acesso a eles. E preciso organizar o espaco de forma a
incentivar e promover as leituras, com locais fixos, como salas ou cantinhos de leitura, armarios para guardar o acervo literdrio, prateleiras, entre outros, ou formas
alternativas que possibilitem os livros transitarem entre salas e as criancas, como, cestas, baus, caixas, carrinhos de mao.

Quanto a escrita, o espago da instituicdo educacional deve se constituir num ambiente que instigue a curiosidade das criangas, despertando e agugando
nelas o desejo e a vontade de ler e escrever, a partir de situagdes comunicativas reais, vivenciadas no cotidiano. Para tanto, serdo elencadas algumas acdes
pedagdgicas, dentre varias possiveis, que favorecem a participa¢do das criangas nas culturas escritas. Sdo elas:

e colocar placas indicativas nas portas - cozinha, refeitério, sanitario feminino, masculino ou acessivel- e ensinar as criancas a identificarem;

e organizar murais informativos para as familias e/ou responsaveis com diferentes géneros textuais e atualiza-los com regularidade;
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e escrever e ler junto com as criangas os bilhetes que sdo enviados para casa;

e produzir textos coletivos da turma, sendo o(a) professor(a) o escriba;

e permitir que as criancas, desde bebés, tenham acesso a materiais que possibilitem deixar marcas -giz de cera, lapis de cor, carvao, tinta guache etc;

e incentivar as criancas maiores, a escreverem de forma espontanea -rabiscos, garatujas, letras;

e promover sarau de poesias, festival de contadores de histdrias, etc.

Conclui-se afirmando que a crianc¢a da Educacéo Infantil pode (e deve) ser convidada a ler e a escrever, mesmo sem ter o dominio da leitura no sentido
restrito. Ela é capaz de interpretar sinais graficos, relacionar imagens e textos, antecipar e inferir sentidos, atentar-se a organizacao de textos em diferentes suportes
ou contextos de escrita, a refletir sobre o funcionamento da lingua, observando as possibilidades de combinacées entre letras e sons, sentidos e significados.

5.8 ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGCOES E TRANSFORMAGOES

As criangas, desde bebés, demonstram curiosidade, interesse em compreender o funcionamento do mundo. De inicio percebem e interagem com
pessoas, objetos e materiais pelas sensacées, olhando, pegando, levando a boca, passando no corpo, testando se é duro ou mole, se faz barulho, se deixar cair o
objeto qual sera a reacdo dos outros. Enfim, aprendem e se desenvolvem em todas as suas dimensdes, expressivo-motora, afetiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural (Brasil, 2009), significando e produzindo sentido as suas a¢des na relagdo com os outros.

A medida que desenvolvem a fala iniciam-se os questionamentos — “O que é isso”? “Para que serve”? “E de plastico”? “E de madeira”? Indagam ainda
sobre fendmenos naturais e aspectos socioculturais — “Por que eu tenho que acordar no escuro (ao se referir ao horério de verdo)”? “Como que compra dinheiro”?
“Quais eram as brincadeiras de antigamente”? “As abelhas dormem”? “Quantos anos vocé tem”? “Vocé ja é velhinha”? “Eu também vou morrer”? “Quando eu
morrer vou comer formigas”?

Essa necessidade de compreender os porqués da vida, que mundo é esse e como ele se organiza faz parte da natureza humana. Dependendo da maneira
como os(as) professores(as) escutam as perguntas das criangas e as problematizam, fazendo novas indagacGes e planejando situagdes de aprendizagens que as
desafiem a construir explicagdes para os seus porqués, as criangas poderao ter agugadas, a curiosidade, a criatividade e a criticidade, desenvolvendo uma forma
propria de pensar e de se posicionar diante de fatos, situa¢cdes e conhecimentos.

A BNCC (Brasil, 2017) apresenta este campo de experiéncias abordando conceitos centrais que possibilitam compreender como a crianga percebe e

significa o mundo fisico e sociocultural, envolvendo os espacos, os tempos e os conhecimentos matematicos, conforme segue abaixo:
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Quadro 18 — Campo de experiéncias Espacos, Tempos, Quantidades, Relagoes e Transformagoes

Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também
curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fenémenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformagdes da natureza, os diferentes tipos de materiais
e as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e o mundo sociocultural (as relagGes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham
essas pessoas; quais suas tradigdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relagdes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos,
avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a
curiosidade. Portanto, a Educagao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de informagdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicdo escolar estd criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano. [grifo nosso]

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Esse campo tem por finalidade, de forma interligada aos demais campos, possibilitar a construcdo de nogdes espaciais, temporais e quantitativas; o
estabelecimento de relagdes de causa e efeito e a percepgao de regularidades, de irregularidades e de transformag¢es no mundo fisico e sociocultural.

Para tanto, os processos de apropriacdo e producdo desses conhecimentos de diferentes naturezas devem ser trabalhados, de forma regular e
sistematica, a partir de processos investigativos que levem as criangas a: observar; explorar; estabelecer relagdes entre fatos, objetos, acontecimentos, nogdes,
conceitos; levantar hipdteses; questionar, buscar solucgdes; verificar resultados; sistematizar informacdes e dados coletados em vdrias fontes; construir explicagdes
e registrar por meio de diferentes linguagens o percurso vivenciado.

O Mundo Fisico e o Mundo Sociocultural
A crianga, desde sua concepc¢do, é inserida, participa e vive num espaco especifico, o planeta Terra. Este possui caracteristicas e fenomenos proéprios,
como: o nascer e o por do sol, as tempestades, os processos de decomposicdo e germinacao, a erosdo, entre outros. Ha ainda recursos naturais como o solo, a agua,

0 oxigénio, a energia oriunda do sol, as florestas, os minerais, que permitem a vida e o desenvolvimento de inUmeras espécies de animais, de plantas, de bactérias,
de virus e do préprio homem. Denomina-se mundo fisico esse todo complexo, compreendido a partir de leis que regem seu funcionamento.
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O homem como uma das espécies que habita esse mundo na relacdo com outros homens — no decorrer da histéria, por diferentes motivos,
sobrevivéncia, formacdo de grupos, descoberta de novas terras, garantia de conforto e bem-estar, dominacdo de outros povos — produziu, produz, artefatos,
costumes, habitos, regras, conhecimentos, atitudes, valores, linguas, tecnologias, relacdes espaciais, no¢des de tempo, crencas etc., para organizar e estruturar sua
vida na terra.

Essas produgbes de diferentes povos, grupos sociais e culturas, resultado da invengao e do trabalho humano, constituem o legado deixado de uma
geragdo para outra, como tradi¢cdo ou patriménio da humanidade. Todos esses conhecimentos, rela¢des, saberes constituem o mundo sociocultural.

Assim, é na interdependéncia e na influéncia mdtua entre o mundo fisico e o mundo sociocultural que a vida acontece, permitindo a cada sujeito que
chega a esse planeta se apropriar do que ja foi produzido e, ao mesmo tempo, deixar sua marca e introduzir novos elementos.

Os conceitos centrais relacionados aos mundos, fisico e sociocultural, que perpassam por este campo de experiéncias e que serdao destacados neste
texto, sdo: espacos, tempos e conhecimentos matematicos.

Espagos

As criancas estdo inseridas em variados espacos, desde uma escala local - a rua, o bairro, o municipio - até uma escala global - o estado, o pais, o
continente, o planeta Terra. Auxilia-las a se localizarem e a lerem esses diversos espagos possibilita uma maior compreensdo e atuagao delas no mundo. Essa é uma
das fungdes das institui¢cdes de Educagao Infantil.

Os espacos sdo entendidos como as diferentes paisagens e lugares existentes e incluem tanto os naturais como os construidos ou modificados pelos
homens ao longo do tempo. Os espagos se constituem a partir das relagdes estabelecidas entre os sujeitos no e com o mundo. Para Horn (2017, p. 18)

[...] aconstrugdo do espaco é eminentemente social e se entrelaga com o tempo de forma indissoluvel, congregando, de forma
simultanea, diferentes influéncias mediatas e imediatas advindas da cultura e do meio em que seus atores estdo inseridos.

As influéncias mediatas e imediatas realizadas pelo homem no espaco por meio do trabalho tém como suporte as tecnologias, entendidas como técnicas
e procedimentos utilizados para producdo de variadas ferramentas, objetos e instrumentos que permitem o ser humano intervir no mundo, alterando as vezes,
inclusive, a sua ordem natural.
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Constituem-se em tecnologias os diferentes objetos que fazem parte do nosso cotidiano, talheres, méveis, vestimentas etc. e os que ja sdo comumente
associados a elas, como: computadores, tablets, smartphones, entre outros. Elas estdo presentes desde os primérdios da humanidade, modificando ao longo do
tempo as formas, de viver e de ser, dos sujeitos.

Atualmente, é impossivel viver sem tecnologia, principalmente, as digitais?'. Elas tém revolucionado o mundo do trabalho, do entretenimento, da satide
etc. e das relagbes interpessoais que, em determinadas situagées, tornam-se virtuais.

Portanto, ndo é possivel ignorar sua influéncia no cotidiano e a necessidade de se ter uma visdo critica sobre o seu uso, uma vez que podem servir tanto
para entreter, garantir conforto e qualidade de vida, como para construir armas quimicas, incentivar o consumo exacerbado impulsionado pelas inova¢ées, dominar
a natureza e seus fendmenos, degradar o meio ambiente, entre outros.

Essa realidade suscita uma nova postura da sociedade, das instituicdes educacionais e dos seus profissionais, no sentido de criarem contextos que
possibilitem o desenvolvimento de um pensamento critico e analitico a respeito das diferentes tecnologias, reconhecendo as suas possibilidades e limites para a
manutencdo da vida das mais diversas espécies na Terra.

Geralmente, os homens se relacionam com a natureza numa perspectiva utilitarista e de superioridade em relacdo aos demais seres vivos, ndo tendo
consciéncia das inUmeras interferéncias que tem provocado no mundo fisico.

Por isso, é urgente a necessidade do ser humano se perceber como parte integrante da natureza, como mais uma espécie entre tantas outras que vivem
nesse Planeta. De acordo com Elias (1998, p. 12) os homens deveriam compreender que “[...] ndo vivem isolados, mas se inserem no devir da natureza, e que, em
funcdo de sua natureza especifica, compete a eles a responsabilidade de se encarregarem, em seu préprio interesse, dessa relagdo”.

Portanto, cabe ao homem respeitar, proteger, conservar e preservar a hatureza para que possa garantir o equilibrio do meio ambiente e da sua vida na
Terra. SO é possivel respeitar, proteger, conservar e preservar aquilo que se conhece e que se considera importante.

Assim, é fundamental permitir e possibilitar as criangas estabelecerem uma relagdo proxima da natureza, conhecendo suas caracteristicas, fenomenos
e recursos. No Estado de Goids, os tempos de chuva e de seca, o cerrado com sua fauna e flora tdo diversa. Também, é necessdrio desenvolver atitudes mais
sustentaveis em ag¢des cotidianas, como, por exemplo: recusar o canudo para beber algum liquido, fechar a torneira ao escovar os dentes, apagar as luzes quando
sair de um espago, trocar brinquedos no lugar de comprar novos, entre outras agdes que parecem pequenas, mas que podem fazer a diferenca.

21 segundo Coscarelli e Ribeiro (2011) a palavra digital quando se refere a computacdo tem um sentido amplo estd relacionada a um modo de processar, transferir ou guardar
informacgdes.

116



Nesse processo de (re)conexdo do homem com a natureza, Tiriba (2010) pontua que é necessario olhar com mais atenc¢do a forma como os povos
indigenas, os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta se relacionam com o mundo fisico, para que se possa aprender com eles outras possibilidades de conviver com a natureza, numa
perspectiva de respeito e de percepc¢ao dela como um organismo vivo e interconectado.

Porém, as questdes ambientais ndo sdo faceis de solucionar. Ao contrario, sdo complexas e envolvem aspectos legais, politicos, econdmicos, éticos,
culturais e cientificos de forma interligada numa escala local e global. Por isso, a necessidade de Convencées, Acordos, Tratados e LegislacGes que regulamentem
usos, posturas e atitudes diante do meio ambiente.

No que se refere ao ambito educacional, no Brasil, a Lei 9.795 de 1999 do Ministério da Educacdo e do Meio Ambiente institui a Politica Nacional de
Educacdao Ambiental e compreende a educacdo ambiental, como

0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (Brasil, 1999, Artigo 19)

Nessa perspectiva, as instituicdes de Educagao Infantil tém um papel fundamental para o desenvolvimento e o crescimento das criangas mais conectadas
a natureza e aos diferentes espagos que convive, bem como, na socializagdo e producao de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que as subsidiem, assim como
as suas familias e a comunidade onde esta localizada a atuarem na prevencgao, na identificagdo e na solugao de problemas ambientais.

Como as criangas aprendem a se localizar e a diferenciar os diferentes espagos em que vivem, assim como os que sdo vistos apenas em desenhos,
videos, fotografias etc.?

A crianca se apropria do espago, por meio da percepgado de si mesma, que aos poucos se diferencia dos outros, perpassando pela compreensado dela no
mundo, até chegar ao entendimento de um espaco que pode ser representado.

Para Smole, Diniz e Candido (2003, p.16), “[...] a percepg¢do do espago avanca em uma direcdo marcada por trés etapas essenciais: a do vivido, a do
percebido e a do concebido”. O vivido consiste na agao da crianga no espago, movimentando-se, deslocando-se, organizando e explorando suas dimensdes, texturas,
temperaturas e objetos com caracteristicas e propriedades especificas. O percebido se refere a capacidade de lembrar-se do espago sem vivencia-lo fisicamente
novamente e o concebido esta relacionado com o processo de representagdo do espaco, em que sdo estabelecidas relagdes espaciais a partir de mapas, maquetes,
plantas, figuras, coordenadas etc.
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Assim, a crianca, desde o nascimento, se apropria do espaco por meio da exploracao, um dos seus direitos de aprendizagens e desenvolvimento,

construindo noc¢des espaciais, por ocupar, mover-se, interagir e viver num espaco. Dessa forma, quando ela chega as instituicdes de Educacao Infantil ja possui

diversos saberes e conhecimentos que devem ser ampliados e diversificados por meio de contextos de aprendizagens significativas, como:

deslocamentos pela instituicdo e ao seu redor para identificar os diferentes espacos suas funcdes e objetos que os compdem;

relatos e desenhos de trajetos realizados;

construcao de mapas que permitam a localizacdo de determinados objetos e lugares;

manuseio, leitura e interpretacdo de mapas, plantas baixas, globos etc.;

brincadeiras como caca ao tesouro, encontrar objetos a partir de coordenadas etc.;

atividades ou brincadeiras nas dreas, interna e externa, que permitam delimitar e organizar o espago e os objetos de forma auténoma,
estabelecendo relacdes;

situacOes do cotidiano que possibilitem identificar as caracteristicas e as propriedades de objetos, assim como suas fung¢des, estabelecendo relagées
e comparacoes entre eles.

Auxiliar as criancas a iniciarem o desenvolvimento da percepg¢do espacial no sentido de conseguirem ler, se orientar, localizar e representar um espacgo

é necessario para que elas possam ter uma visdo critica e analitica dos espacos naturais e construidos existentes no mundo, assim como, possuirem maior autonomia

para sua locomogao, planejamento e organizagdo de diferentes espagos.

Tempos

Segundo Elias (1998), o tempo como é concebido, na atualidade, como um fluxo regular, uniforme e continuo, dividido em anos, meses, dias, horas,

minutos e segundos, medido com instrumentos precisos como o calenddrio e o reldgio; é uma construgao social que surgiu da necessidade de orientar, regular e

ordenar a vida e o dia a dia das pessoas.

Em outras épocas ou mesmo em alguns grupos sociais nos dias de hoje, o tempo é compreendido e calculado de forma diferente, tendo como principal

referéncia a natureza e seus fendmenos, como: as estagdes do ano, as fases da lua, o ritmo das marés, o nascer e o pér do sol. Essas referéncias permitem estabelecer

regularidades e organizar a¢des do cotidiano, como plantio, colheitas, festas e rituais.
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Os calendarios e os reldgios, instrumentos simbdlicos que representam a nocao do que é o tempo, desempenham a mesma func¢ao que os fendmenos
naturais, qual seja, organizar a vida coletiva. Isso é possivel porque tanto os objetos criados pelo homem, como a natureza, permitem que as pessoas cumpram
determinadas tarefas de forma interligada entre os diferentes membros de um grupo social. Como por exemplo, no caso dos reldgios, que propiciam aos sujeitos
chegarem com pontualidade no trabalho ou nas instituicdes educacionais, do calendario, que delimita periodo de férias e dos fendmenos naturais que estabelecem
as épocas de plantio e de colheita, a lua boa para pesca ou corte de cabelo etc.

Dessa forma, os calendarios e os reldgios foram produzidos em estreita relagdo e interdependéncia com o mundo fisico. Como pontua Elias (1998, p.
13)

Os problemas que os homens procuram resolver, ao medirem a “duragao”, remetem ao fato de que os grupos humanos estdo situados no
interior de um conjunto mais vasto do que o formado por eles: o universo natural. Em toda parte onde se opera com o “tempo”, os homens
sao implicados juntamente com seu meio ambiente, ou seja, com processos fisicos e sociais.

Nesse sentido, os instrumentos criados pelos homens surgem de intensa observacdo e conhecimento de fenbmenos da natureza, bem como da
aprendizagem e da experiéncia acumulada pelos homens ao longo da histdria da humanidade. Foi necessario o conhecimento elaborado por varias geracdes para
se chegar numa sintese e generalizagao do que é o conceito de tempo nos dias de hoje.

Os calendarios e os relégios que se equivalem aos movimentos da Terra permitem aos sujeitos situarem a sua vida, no tempo e no espago, e a terem
como referéncia para estabelecer relagdes com acontecimentos ligados a outras fases ou periodos da sociedade.

Essa correlagdo, do tempo com a vida do sujeito, possibilita o estabelecimento de relagdes entre passado, presente e futuro, a compreensao de fatos e
processos sociais especificos - escravidao, revolugao industrial etc.- assim como, o entendimento das varias formas de organiza¢do dos grupos sociais existentes em
outras épocas e na atualidade.

As relagdes temporais de continuidade e rupturas, permanéncias e transformacgoes, sucessdo e simultaneidade, também auxiliam na compreensao do
qgue é o tempo e se fazem presentes tanto no cotidiano dos sujeitos quanto ao longo da histéria da humanidade.

Segundo Elias (1998), em algumas situagGes os homens esquecem que os calendarios e os reldgios consistem numa produgdo humana e naturalizam a
nogdo de tempo, acreditando que sempre foi concebido dessa forma. Compreender esse percurso histérico e as diferentes formas de entender o tempo, possibilita
aos sujeitos estabelecerem uma relagdao mais reflexiva e consciente na organizagdo do seu tempo, a fim de problematizar uma expressdao que comumente se ouve
“o dia deveria ter mais horas, porque o tempo é insuficiente para tantas tarefas a cumprir”.
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De que forma o tempo é naturalizado nas instituicdes de Educacdo Infantil? Quando o tempo de uma instituicdo em tempo integral, em que as criancas
passam de 8 a 10 horas por dia, torna-se insuficiente?

O tempo é naturalizado, nas instituicdes de Educacao Infantil, quando a rotina didria é organizada na mesma ldgica e perspectiva do capitalismo, a da
produgdo, em que se acredita que quanto mais atividades forem realizadas pelas e com as criangas melhor sera o seu aprendizado e desenvolvimento.

Dessa forma, as acGes pedagdgicas sdao desenvolvidas de forma cronometrada e rdpida, porque as criangas tém muitas atividades a serem realizadas
ao longo do dia.

Nessa perspectiva, ndo se considera a qualidade das acbes e as variaveis que podem interferir no cotidiano de uma instituicdo, como por exemplo: o
convite para um passeio; as necessidades do grupo de criancas naquele dia, quer seja de ficarem mais quietas ou de realizarem movimentos amplos; o clima chuvoso,
muito quente ou frio; a visita de alguém; dentre tantas outras, submetendo as criancas a um ritmo da vida adulta e da légica do capital.

As criancas ndo nascem com essa necessidade que se tem, na contemporaneidade, de cronometrar todas as tarefas que sao realizadas. Esse processo
de autorregulacdo, de compreensdo e de medi¢do do tempo sdo aprendizagens complexas que os sujeitos constroem e se apropriam a partir das vivéncias que lhes
sdo oportunizadas, das relagdes e das concepg¢des que se tem sobre o tempo, no contexto do qual fazem parte. Por isso, o desenvolvimento de nog¢des temporais
pelas criangas esta diretamente relacionado a maneira como as pessoas com quem elas convivem concebem o tempo.

Em contraposicdo a légica apresentada de naturalizacdo do tempo, pode-se concebé-lo como um elemento que organiza o cotidiano e que propicia as
criangas compreenderem a ldgica do dia, numa perspectiva continua e flexivel, em que o inesperado e o inusitado, caso aconteca, é levado em consideragdo no
(re)planejamento do tempo e das agdes, assim como o respeito aos diferentes ritmos e as solicitagdes apresentadas pelo grupo de criangas a partir de diferentes
linguagens.

Essa previsibilidade das agdes que serdo realizadas ao longo do dia num continuum possibilita as criangas terem seguranga do que esta por vir,
identificarem qual é o seu ritmo e qual é o do da turma, diferenciarem momentos do dia e desenvolverem a nog¢do de tempo, sem ser somente numa perspectiva
cronoldgica.

O conceito de tempo envolve trés dimensdes distintas, porém interligadas:

e afisica que diz respeito as mudancas climaticas, como quente, frio, Umido, seco, ensolarado, chuvoso;

e acronoldgica relacionada a ideia de ano, més, dia, noite, ontem, hoje, amanh3, horas, minutos e segundos €;

e asubjetiva que se refere a forma como cada sujeito vivencia e incorpora a nogdo de tempo no seu cotidiano.

Nas instituicdes de Educacdo Infantil considerar como cada crianga vivencia o tempo e se organiza diante das a¢des propostas é fundamental para o(a)
professor(a) elaborar o seu planejamento. Para tanto, observar em quais momentos as criancas ficam mais concentradas no que estdo fazendo (parquinho,
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modelagem com massinha, exploragdo com tinta guache, brincadeiras na areia, na terra, com pedras e gravetos, experimentos, investigacdes, brincadeiras de faz
de conta) e em quais atividades elas solicitam ao(a) professor(a) mais tempo, Ihe possibilita identificar o ritmo da turma, suas preferéncias e necessidades.

Acdes pedagdgicas que envolvem o uso e a compreensado do calendario, a constru¢ao com as criangas da rotina de forma escrita e com imagens, a
aquisicdo de reldgios digitais e analdgicos para cada sala e sua utilizacdo no dia a dia, sdo a¢des que possibilitam as criangas a se localizarem diante do tempo e a
desenvolverem nog¢do temporal.

Conhecimentos Matematicos

Nos diferentes lugares que a crianca frequenta e nas praticas sociais das quais participa os conhecimentos matematicos permeiam suas acdes. Ao nascer
é medida e pesada para acompanhamento do crescimento com registros no cartdo de vacina. Quando comega a movimentar as maos e os dedos é incentivada a
mostrar com um gesto a idade. Pessoas perguntam ao responsavel se é o primeiro ou o segundo filho. Os familiares quando torcem por um time de futebol adquirem
para a criangca uma camisa com o numero do jogador preferido. Os(as) professores(as) em acGes na area externa contam as criancas para verificarem se estdo todas
proximas. Fazem calculos na frente delas para distribuir por¢des com a mesma quantidade de alimentos. Verificam distancias para realizar passeios no entorno,
utilizando os termos, perto, longe, préximo, distante.

Essas vivéncias sdo o ponto de partida para ampliagdo e diversificagdo dos conhecimentos das criangas a partir da articulagdo com os que ja foram
produzidos e sistematizados ao longo do tempo pela humanidade.

O trabalho com os conhecimentos matematicos, a partir da compreensdo da crianga como sujeito ativo, propositivo, capaz e que tem direito de
aprender participando, explorando, convivendo, conhecendo-se, brincando e se expressando, implica em planejar situacdes de aprendizagens significativas que
envolvam contextos do mundo real em que elas: resolvam problemas; aprendam a ler e escrever nimeros; fagam contagens; brinquem com cartas, jogos de
tabuleiro; observem espacos; localizem objetos; comparem medidas; coletem dados; produzam tabelas e graficos.

Para tanto, de acordo com Monteiro (2010), as criangas, por meio da resolugdo de problemas, precisam ter oportunidade para elaborar hipoteses,
pesquisar, analisar, inferir, deduzir, utilizar material concreto, realizar cdlculo mental e representar suas agdes e pensamentos por diferentes tipos de registros, quer
seja no coletivo, em pequenos grupos, em duplas ou individualmente.

O desafio das instituicdes de Educagao Infantil é romper com uma perspectiva preparatéria para o Ensino Fundamental baseada em a¢6es mecanicas e
repetitivas. Por exemplo, acreditar que a crianga desenvolve no¢des como: em cima, embaixo, entre e ao lado, pintando a localizacao de objetos em atividades
fotocopiadas com desenhos prontos ou de quantidades em que elas devem ligar o nimero ao conjunto de objetos correspondentes. Essas atividades ndo possibilitam
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a compreensdo efetiva dessas nog¢des pelas criangas e nem condizem com o conceito de crianca apresentado nos documentos legais, como as DCNEI (Brasil, 2009)
e a BNCC (Brasil, 2017).

Os conhecimentos matematicos abrangem: espaco e forma; nimeros; grandezas e medidas e estatistica. Contudo, essa é uma divisdo didatica para o(a)
professor(a), que, no trabalho cotidiano deve propor situacGes de aprendizagens, articulando varios conhecimentos, inclusive os de outros campos de experiéncias.

O desenvolvimento de nogdes relacionadas as formas, planas e tridimensionais, envolve a percepgao e a compreensdo de suas caracteristicas - tamanho,
forma, cor, textura - bem como, a sua localizagdo no espaco no que se refere a direcdo e posicao.

O aprendizado desses conhecimentos se dd em situagdes de: exploracdo e manipulacdo de objetos; brincadeiras com blocos l6gicos ou de construgao;
modelagem com massinhas variadas; leitura de histérias; organizacdo do espaco da sala; producdo de figuras a partir do tangram; brincadeiras em espacos amplos;
passeios pelo entorno para observacao de figuras presentes em fachadas e construcdes; apreciacdo de obras de arte etc.

Nesses contextos, de acordo com Smole, Diniz e Candido (2003), o(a) professor(a) deve fazer mediagGes com perguntas, problematizacdes e uso de
vocabuldrios e conceitos adequados, para que as criangas possam: coordenar sua visdo com o movimento do corpo, como por exemplo a brincadeira de amarelinha;
lembrar de um objeto que ndo esta no seu campo de visdo e distinguir suas semelhancas e diferencas ao serem relacionados com outros; identificar figuras planas
em diferentes contextos - edificagdes, objetos etc-; relacionar dois objetos entre si - se estdo proximos ou distantes, qual é maior ou menor, o que esta em cima ou
embaixo etc.-; conservar propriedades -independentemente da localizacdo do objeto o seu tamanho ndo é alterado.

O conceito de numero é bastante complexo. A crianga, na tentativa de entender o seu significado e a maneira de utilizd-los no dia a dia, elabora suas
proprias teorias e explicagdes, que sao modificadas ao longo do tempo, a medida que sdo desafiadas a pensarem e ampliarem seus conhecimentos sobre eles. Por
isso, a critica quando afirmam que a compreensao de conceitos matematicos ocorre somente pela manipulagao de material concreto, uma vez que a agao do sujeito
envolve e pressupde o pensamento.

Participar de situacGes de aprendizagens em que sdo faladas ou cantadas parlendas, musicas e brincadeiras que tem a recitacdo ordenada de numeros,
auxilia as criangas a memorizarem a série numérica que, posteriormente, favorecerd a compreensdo de regras que regem o Sistema de Numeragdo Decimal e do
gue é quantificar — contar um conjunto de elementos sem repetir ou saltar nenhum e entender que o ultimo nimero representa todo o conjunto e ndo sé o ultimo
elemento.

Recitar ndo significa a mesma coisa que contar ou quantificar. Criangas dizem a série ordenada de nimeros sem necessariamente compreender o que
é quantidade, porque a recita¢do ndo pressupde uma situacdo de enumeracgao. Ja na contagem é preciso estabelecer a correspondéncia termo a termo ou um a um,
que é relacionar o nome do nimero ao elemento a ser contado, para que se tenha uma quantidade.
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As contagens devem fazer parte do dia a dia da instituicdo de Educacao Infantil, como por exemplo: na identificacdo de quantos meninos e meninas
estdo presentes; na distribuicdo de alimentos pela cozinheira para uma turma ou agrupamento; na organizacdo de materiais para realizacao de brincadeiras; no
acompanhamento das cole¢des de figurinhas, de carrinhos, entre outras.

Nesses contextos, é preciso o(a) professor(a) incentivar as criangas a fazerem os registros de forma ndo convencional com desenhos, pauzinhos, bolinhas
e convencional com numeros, assim como, dialogarem com os colegas sobre as estratégias utilizadas para chegar ao resultado. O quadro numérico?? pode ser um
importante aliado das criancgas na consulta da escrita dos numeros.

Perguntas como: Quem tem mais? Quem tem menos? Quantos tém o mesmo tanto? Quem tem quantidades parecidas? Quem tem quantidades
diferentes? Quantos sdo iguais? Na resolucdo de problemas e na contagem de diferentes elementos também favorecem as criancas a pensarem sobre quantidades.

O trabalho com numeros, em contextos significativos, pressupde abordar, também, grandezas e medidas, relacionadas a: distancia — comprimento,
espessura, altura, largura, tamanho, profundidade; superficie — brilho, cor, textura etc.; espaco — capacidade, volume; massa — matéria ou peso como é conhecida;
calor; movimento — velocidade e; duracdo — regularidades, ritmos ou alternancias (Lorenzato, 2006).

Para cada grandeza existe uma forma de medir e instrumentos préprios que permitem essa quantificacdo, como: trenas, fitas métricas, copos
medidores, relégios, termometros, velocimetros, calendarios etc.

A presenca e o uso desses materiais pelas criangas no dia a dia sdo importantes para: comparar alturas e pesos; apropriar das regularidades do tempo
(dia, més e ano); aprender a fazer leitura em relégio digital e analdgico; produzir receitas; medir a sala para reorganizar o mobilidrio ou uma drea externa para fazer
canteiros de uma horta etc.

O sistema monetario, também, deve ser trabalhado em situag¢des ludicas e de faz de conta, para que a crianga possa identificar e manusear cédulas e
moedas, fazendo associagdes com pregos.

A estatistica, por utilizar uma linguagem visual, possibilita aos sujeitos lerem de forma mais rapida sinteses e conclusGes referentes a um determinado
assunto por meio de tabelas e graficos.

As acGes envolvidas nesse processo sdo a coleta, a organizacdo e a sintese de informagdes com intuito de fazer comparacdes e analises que favorecam
o desenvolvimento da capacidade argumentativa e do pensamento analitico.

22 Consiste num recurso didatico que possibilita as criancas se apropriarem de regularidades do Sistema Decimal. E um quadro ou tabela organizado com linhas de 10 em 10, em
gue os numeros sdo escritos na sequéncia. Pode ser iniciado com o zero ou o um.
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As tabelas e graficos podem ser elaborados e explorados em suas varias formas e com assuntos diversos, como por exemplo: se a instituicdo tem mais
meninos ou meninas; os numeros dos sapatos; as medidas do corpo; as preferéncias das criancas no que se refere a alimentos, a brinquedos, a brincadeiras, a jogos;
em pesquisas de opinido sobre a escolha do nome de um projeto ou em que a verba da instituicdo pode ser investida etc.

Essas acOes devem ser articuladas aos projetos de trabalho, tematicos ou investigativos de forma contextualizada, previstas no plano diadrio dos(as)
professores(as) a partir de situa¢des ludicas e criativas com a participacdo e o envolvimento efetivo das criangas para darem sentido ao que esta sendo realizado.

5.8.1 Sentidos, Saberes e Conhecimentos

As instituicdes de Educacdo Infantil, a partir do planejamento de contextos de aprendizagens, no que se refere a esse campo, podem promover, de

acordo com o artigo 92 das DCNEI (Brasil, 2009), experiéncias que:

IV — recriem, em contextos significativos para as criancas, relagées quantitativas, medidas, formas e orientagGes espaco temporais;
VIII —incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagag¢do e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo

e a natureza;
X — promovam a interagdo, o cuidado, a preservagao e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos

naturais;
Xll — possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Resolugdo n2 05, de 17 de dezembro de 2009.

As experiéncias promovidas pelas instituicdes de Educagdo Infantil, possibilitam as criangas se apropriarem e produzirem conhecimentos de diferentes
naturezas — culturais, artisticos, cientificos, tecnolégicos e ambientais, desenvolverem habilidades e atitudes, assim como reafirmarem valores. Na BNCC (Brasil,
2017) e no Documento Curricular para Goids elas foram observadas nos campos de experiéncias e nos seus respectivos objetivos de aprendizagens e

desenvolvimento fundamentados nos 6 (seis) direitos, conforme segue abaixo:

Quadro 18 — Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias Espacos, Tempos, Quantidades, Relacoes e Transformagoes

Sentidos, saberes e Bebés(0alanoe Criangas bem pequenas Criangas pequenas
conhecimentos 6 meses) (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) (4 anos a 5 anos e 11 meses)
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Espagos

Caracteristicas,
Propriedades e
Fungles de
Objetos

(EI01ETO1) Explorar e descobrir as propriedades
de objetos e materiais (odor, cor, sabor,
temperatura).

(EI02ETO01) Explorar e descrever semelhancgas e
diferengas entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos (textura, massa,
tamanho).

(EIO3ETO1) Estabelecer relagGes de
comparagdo entre objetos, observando suas
propriedades.

(EIO1ETO5-A) Descobrir, perceber e nomear
diferengas e semelhancas de objetos e materiais
diversos a partir da sua exploragao.

(EIO1ETO5) Manipular materiais diversos e
variados para comparar as diferengas e
semelhangas entre eles.

(EIO2ETO5-A) Explorar e comparar objetos,
considerando suas caracteristicas — espessura,
textura etc.
(EI02ETO5) Classificar objetos, considerando
determinado atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.).

(EIO3ETO05-A) Selecionar e ordenar objetos e
figuras, considerando seus atributos.
(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de
acordo com suas semelhangas e diferencas.

(GO-EIO1ET09) Perceber em situagbes de
exploragdes, brincadeiras e interagBes, as
fungdes de objetos e materiais diversos.

(GO-EIO2ET09) Demonstrar nogdes das fungbes
de objetos e materiais a partir do seu uso em
acOes cotidianas, por meio de musicas, de
atividades ludicas e da brincadeira de faz de
conta.

(GO-EIO3ET09) Perceber, demonstrar e
compreender a partir da exploragdo, da
visualizagdo de imagens e de videos, que
objetos e materiais diferentes, podem
desempenhar fungbes semelhantes.

Espacos e Tempos

Transformagoes

(EI0O1ETO02) Explorar relagGes de causa e efeito
(transbordar, tingir, misturar, mover e remover
etc.) na interagdo com o mundo fisico.

(EIO2ET02) Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e fendOmenos naturais
(luz solar, vento, chuva etc.).

(EIO3ET02) Observar e descrever mudancgas
em diferentes materiais, resultantes de a¢des
sobre eles, em experimentos envolvendo
fendmenos naturais e artificiais.

(GO-EIO2ET10) Observar e perceber as

transformagdes naturais e induzidas em
situagbes que envolvam, experimentos,
producdo de receitas, observacdo e

manipulacdo de elementos da natureza etc.

(GO-EIO3ET10) Observar, relatar e descrever
relagbes entre os objetos provocadas por
reagdes fisicas — movimento, flutuacgdo, forga,
equilibrio.

Espagos e Tempos

Recursos e
fendmenos da
natureza

(EI0O1ET03-A) Vivenciar com adultos e criangas,
dentro e fora da instituicdo, situacOes de
cuidados com plantas e animais.

(EIO1ETO3) Explorar o ambiente pela agdo e
observagdao, manipulando, experimentando e
fazendo descobertas.

(EI02ET03-A) Reconhecer os  cuidados
necessarios que plantas e animais requerem
para saude, bem-estar e manutengao de sua
vida.

(EI02ET03-B) Desenvolver nogbes de protecdo
com animais peconhentos e plantas toxicas.
(EI02ET03) Compartilhar, com outras criangas,
situagGes de cuidado de plantas e animais nos
espacos da instituicdo e fora dela.

(EIO3ET03-A) Demonstrar em ag¢des cotidianas
respeito pela natureza e todas suas formas de
vida, reconhecendo-se como parte integrante
do meio, numa relagao de interdependéncia.
(EIO3ET03-B) Reconhecer e identificar animais
peconhentos e plantas toxicas para
autoprotecao.

(EI03ET03) Identificar e selecionar fontes de
informac0des, para responder a questdes sobre
a natureza, seus fendmenos, sua conservagao.
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(GO-EI02ET11) Conhecer e relacionar os
diferentes tipos de animais e plantas, inclusive
as do cerrado, identificando suas caracteristicas
e espécies.

(GO-EIO3ET11) Desenvolver nogbes de
pesquisa e de sistematizacao do
conhecimento, reconhecendo a internet,
videos, livros, entrevistas com pessoas da
comunidade etc., como fontes de
informagoes.

(GO-EIO1ET12) Explorar e descobrir o ambiente
natural, interagindo com terra, areia, agua,
gravetos, folhas, luz solar, vento, na instituicdo
e em visitas a parques, hortas, jardins, pracas
etc.

(GO-EI02ET12) Desenvolver e compreender
nogdes de cuidado com os recursos naturais —
agua, alimentos, ar e solo — a partir de vivéncias
com outras criangas e adultos, dentro e fora da
instituicao.

(GO-EIO3ET12) Compreender questdes que
ameagam a vida no Planeta — mudangas
climaticas, perda da biodiversidade, consumo
exacerbado, descarte de residuos de forma
incorreta — que possibilitem o uso consciente
dos recursos naturais.

(GO-EI02ET13) Reconhecer a importancia do
campo como fonte de recursos naturais.

(GO-EI03ET13) Identificar os espagos de onde
provém os alimentos utilizados no dia a dia,
valorizando o campo como fonte de recursos
naturais indispensaveis para a sobrevivéncia
de centros urbanos.

Conhecimentos
Matematicos

Numeros

(GO-EIO1ET14) Participar de interagdes,
brincadeiras, situagGes com musicas e videos
que envolvam a recitagdo de numeros.

(EI02ETO07) Contar oralmente objetos, pessoas,
livros etc., em contextos diversos.

(EIO3ETO7) Relacionar numeros as suas
respectivas quantidades e identificar o antes,
o depois e o entre em uma sequéncia
numeérica.

(GO-EIO1ET15) Vivenciar situagdes em que os
numeros sao utilizados — gesto para representar
a idade, quantidade de irm3dos ou objetos etc.

(GO-EI02ET15) Reconhecer e identificar os
diferentes contextos em que os numeros sao
utilizados — enderecos, datas, distancias,
numeros de telefones, placas de automoveis,
tamanhos de roupas e sapatos etc.

(GO-EIO3ET15) Identificar e compreender a
utilizagdo de nimeros no seu contexto didrio
como indicador de quantidade, de ordem e de
codigo.

(GO - EIO1ET16) Participar de brincadeiras, de
jogos e de situagdes do cotidiano, em que sdo
realizadas contagem oral.

(EIO2ETO8-A) Registrar quantidades utilizando-
se de recursos pessoais — bolinhas, pauzinhos,
outros desenhos — em contextos variados.
(EIO2ET08-B) Agrupar e registrar dados
coletados sobre variados assuntos
(preferéncias, pesquisas de opinidao) por meio de
diferentes linguagens.

(EIO3ET0O8-A)  Registrar com  nimeros,
guantidades, datas, resultado de um jogo,
peso, altura, idade etc.

(EIO3ET08-B) Registrar quantidades em
diversas situagdes, para construcdo de tabelas
e graficos.
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(EI02ETO08) Registrar com numeros a quantidade
de criangas (meninas e meninos, presentes
e ausentes) e a quantidade de objetos da mesma
natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

(EIO3ET08) Expressar medidas (peso, altura
etc.), construindo graficos basicos.

(GO-EI02ET17) Vivenciar situagGes problemas
proprias do cotidiano — divisdo de brinquedos,
esconderem um objeto e encontra-lo — com
outras criangas e adultos.

(GO-EI02ET17) Participar da resolugdo de
situagGes problemas advindos do contexto —
distribuicdo de brinquedos, organizagdo da sala
etc. — expondo suas ideias e o raciocinio
utilizado.

(GO-EIO3ET17)  Vivenciar e  solucionar
situagbes problemas, utilizando calculo
mental, material concreto e registros variados
em diferentes contextos.

Conhecimentos
Matematicos

Grandezas e
Medidas

(GO-EI02ET18) Desenvolver na exploragdo de
objetos a percepgao de mais pesado, mais leve,
cabe mais, cabe menos, mais grosso, mais fino,
mais baixo, mais alto, mais curto, mais
comprido.

(GO-EIO2ET18) Demonstrar em situagdes do
cotidiano, a compara¢dao de comprimentos,
capacidade ou massas, nas producdes de
receitas, em brincadeiras variadas, nas
resolugdes de situagbes e problemas, na coleta
de informagdes da turma (peso, altura), entre
outros.

(GO-EIO3ET18) Conhecer e utilizar
instrumentos de medidas convencionais,
balanga, fita métrica, copo medidor, trena e
ndo convencionais, passos, palmos, copos,
pratos, cuias, em situagdes do cotidiano,
comparando comprimentos, capacidades ou
massas.

(GO-EIO2ET19) Reconhecer em situagGes
cotidianas, feiras, visitas a comércios do bairro,
e em brincadeira de faz de conta, o dinheiro e
seus valores, refletindo, com o auxilio do adulto,
sobre a necessidade de se fazer escolhas com o
que gastar.

(GO-EIO3ET19) Ter nogdo da fungdo dos
cartdes de crédito e de dinheiro, relacionando
valores de moedas e cédulas do sistema
monetdrio brasileiro, em situagées cotidianas
e em brincadeiras, desenvolvendo consciéncia
sobre o seu uso.

Espacos e Tempos

Relagdes Sociais e
Espago Temporais

(GO-EIO1ET20) Conviver e reconhecer pessoas e
grupos sociais diversos — pai, made, irmdo, tio,
avo, avo, vizinhos, amigos, familia, instituicao
etc.

(GO-EIO2ET20) Expressar nas interagdes e
brincadeiras de faz de conta, o conhecimento
dos diferentes papéis desempenhados pelos
sujeitos na familia, no trabalho, nos movimentos
sociais e em espagos de manifestagdes culturais.

(GO-EIO3ET20) Entender a organizagdo dos
grupos sociais e da vida em sociedade a partir
dos papéis que os sujeitos desempenham e
das relagdes de interdependéncia
estabelecidas entre eles.

(GO-EIO1ET21) Vivenciar habitos, costumes e
rituais proprios do seu grupo social.

(GO-EI02ET21) Conhecer, identificar e descrever
semelhangas e diferencas da cultura do grupo
ao qual pertence, em relagdo, a outros de
localidades e épocas diferentes, por meio de
historias, brincadeiras etc.

(GO-EIO3ET21) Compreender a partir de
variadas fontes historicas — documentos
oficiais, gravuras, histdrias, imagens, objetos —
a organizagao de grupos sociais em diferentes
lugares e épocas.
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(GO-EIO1ET22) Vivenciar e explorar dispositivos
tecnolégicos, como celulares, mdaquinas
fotograficas, gravadores, projetores e
filmadoras em situagdes do cotidiano.

(GO-EI02ET22) Reconhecer a fungdo das
tecnologias digitais, entretenimento, pesquisa,
comunicagdo etc., utilizando-as com orientagao
de um adulto, em situagGes cotidianas e nas
brincadeiras.

(GO-EIO3ET22) Ter nogGes da influéncia das
tecnologias no dia a dia das pessoas,
percebendo seus aspectos positivos e
negativos, no que se refere a saude, conforto,
comunicagdo, relagdes sociais, degradagdo do
meio ambiente etc.

(EI0O1ET04) Manipular, experimentar, arrumar e
explorar o espago por meio de experiéncias de
deslocamentos de si e dos objetos.

(EIO2ET04-A) Descrever a localizagdo de
pessoas e de objetos no espago em relagdo a sua
propria posicdo, utilizando termos como em
cima, embaixo, perto, longe, a direita, a
esquerda, ao lado, em frente, atrds, primeiro,
ultimo.

(EIO2ETO4) Identificar relagGes espaciais (dentro
e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e
do lado) e temporais (antes, durante e depois).

(EIO3ET04-A) Reconhecer e registrar nogdes de
distancia: perto, longe, tendo como referéncia
0 proprio corpo.

(EIO3ET04) Registrar observacGes,
manipulagcdes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por nimeros ou
escrita espontanea), em diferentes suportes.

(GO-EIO1ET23) Explorar, reconhecer e nomear
os diferentes espagos da instituicio e do

(GO-EI02ET23) Identificar, relatar e descrever
trajetos realizados, casa-instituicdo, passeios na

(GO-EIO3ET23) Compreender a partir de
imagens, de videos e de fotografias, as
intervengbes  realizadas pelos homens

entorno, observando suas semelhancas e | comunidade, visita a vizinhos e familiares etc. -atld
diferencas. (r.nLAlda.ngas e permanéncias) em lugares de sua
vivéncia.
(GO-EI02ET24) Explorar as diferentes formas de | (GO-EI03ET24-A) Conhecer e entender as
representacdo de espacos e localidades, | representagdes e localidades de espagos
desenhos, fotografias, planta baixa, mapas, ?c?t%ggrréaf;icais ma,;(;; per:cftij?sa d:ecamc:)isenhos’
globos terrestres etc. (GO-EIO3ET24) Representar de varias formas,
espagos vivenciados no cotidiano,
desenvolvendo nog¢des de localidades de
espacos geograficos.
(EIO1ETO6)  Vivenciar  diferentes  ritmos, | (EIO2ETO6) Utilizar conceitos basicos de tempo, | (EIO3ET06) Relatar fatos importantes sobre
velocidades e fluxos nas interagdes e | agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, | seu nascimento e desenvolvimento, a histdria
brincadeira, em dangas, balangos, | amanh3, lento, rapido, depressa, devagar. dos seus familiares e da sua comunidade.

escorregadores etc.

(GO-EI02ET25) Reconhecer e relacionar os
periodos do dia com as acGes que sdo realizadas
cotidianamente, café da manh3, almoco, lanche,
jantar, sono.

(GO-EIO3ET25) Relacionar a sucessdo do
tempo (dia) com o movimento da terra, por
meio da observacdo da posicdao do sol, de
desenhos, ilustragdes, textos, videos etc.
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(GO-EIO1ET26) Sentir mudangas no clima -
quente, frio, umido, seco, nublado, ensolarado
— e manifestar por meio de expressdes
corporais o que Ihe causa conforto e bem-estar,
bem como desconforto e mal-estar.

(GO-EI02ET26) Identificar o clima da sua regido,
periodos de chuva e de seca, e as interferéncias
que causam no dia a dia, por meio de diferentes
linguagens, observagdes e uso das tecnologias.

(GO-EIO3ET26) Compreender o que
caracteriza as estagBes do ano — verdo,
outono, inverno, primavera — percebendo as
transformagdes que ocorrem na paisagem e
no clima.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) com acréscimos das redatoras da equipe da Educagdo Infantil BNCC-GO

5.8.2 Organizac¢ao da Ac¢do Pedagdgica

A crianca para descobrir a si mesma e o mundo precisa, desde bebé, ter a possibilidade de frequentar diferentes espacgos, ter contato com a natureza e

realizar atividades ao ar livre. Em média, instituices de tempo integral atendem as criangas, de 9 (nove) a 10 (dez) horas por dia, ficando boa parte do tempo em

ambientes fechados. As de tempo regular, com 4 (quatro) horas por dia, geralmente, destinam o horario do recreio e do parquinho como os momentos possiveis

para as criangas ficarem fora da sala.
Essa realidade demonstra a necessidade de mudar concepgdes e repensar os usos dos espacos, de forma que as criancas extrapole os muros da

instituicdo, tendo como perspectiva, o entorno e a comunidade na qual esta inserida, para que possam conhecer outros locais e vivenciar novas possibilidades de

aprendizagens (Tiriba, 2010).

Tanto na cidade como no campo podem ser explorados espagos, como: pragas, parques, clubes, quintais de vizinhos com jardins ou hortas, campos de

futebol, quadras cobertas, ginasios, laboratérios de informatica, cooperativas, industrias, drgdos de saneamento basico, matas, reserva ambiental, morros, rios,

descampados, cachoeiras, pastos, chacaras e fazendas para observar plantacgées, currais, chiqueiros, galinheiros, producdo de queijo, de farinha, de rapadura, de

polvilho etc.

Esses espagos de forma integrada ao planejamento do(a) professor(a) e da institui¢do educacional, enquanto coletivo, podem permitir a crianga:

sentir o calor do sol, o vento, o orvalho da manh3, os pingos da chuva;

explorar areia, grama, lama, terra, ar, agua, gravetos, pedras;
experimentar cheiros, texturas, sons, sabores, cores;

desenvolver nogao espacial ao fazer relagdes como perto ou longe;

observar e elaborar questdes sobre animais, plantas, fendmenos naturais, transformagdo de materiais;

descrever os trajetos que serdo realizados, informando se passa por ruas, avenidas, rios, becos, trieiros, mata-burros etc.;
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e identificar os diferentes tipos de vegetacdo, edificacdes e tipos de moradias que podem ser visualizadas ao longo do caminho.

Dessa forma, a percepgdo e compreensdo desses outros espacos como educativos, potencializa a articulagdo com a comunidade, a ideia de
pertencimento a um determinado grupo social e permite o conhecimento das histérias locais e dos sujeitos mais marcantes da comunidade, bairro, vilarejo, cidade.

Na instituicdo educacional, mesmo em espacos pequenos, ainda é possivel realizar estudos junto a natureza, caso ja tenha ou pensar em alternativas
junto as criancas para a construcdo de jardins ou hortas suspensas, minhocdrios, composteiras, terrdreos, sementeiras, definicio de locais adequados para
armazenamento de lixos que podem ser reciclados ou reaproveitados, a fim de compreenderem determinados processos da natureza, assim como, desenvolver
atitudes mais conscientes na relagcdo com o ambiente.

Espacos mais estruturados como pesque-pague, museus, zooldgicos, planetario, bibliotecas, universidades e faculdades constituem também em lugares
gue possibilitam pesquisas, observagdes, levantamento de hipdteses, debates e questionamentos.

Aida a esses diferentes locais deve ser caracterizada como momento de vivéncia e de estudo. Para tanto, tem que ser devidamente planejada junto as
criangas para definirem horario, dia, organiza¢do da turma ou da instituicdo, os materiais que serdo levados, o que serd observado, os registros que serdo feitos
(escrita, video, fotografia, desenho) e por quem. E importante, também, reafirmar os cuidados que todos devem ter com o espaco, como por exemplo: sempre
colocar o lixo no lugar apropriado; preservar os seres vivos encontrados; coletar material para pesquisa apenas quando houver necessidade.

Posteriormente, na instituicdo, é importante retomar o que foi observado e debatido nas visitas, avaliando enquanto grupo a acao realizada, os
conhecimentos aprendidos e as questes que podem ser elaboradas para dar continuidade na ampliagcdo do tema/assunto que estd sendo abordado em sequéncias
didaticas, projetos de trabalho, tematicos e/ou investigativos.

Outra forma de possibilitar a diversificacdo de acSes e a ampliagdo de conhecimentos as criancas é a instituicdo educacional estabelecer parcerias com
Programas de Saude, Unidades itinerantes de oftalmologia, odontologia, dermatologia, combate ao Aedes aegypti.

A promogao de eventos, mostras cientificas ou feira de ciéncias pela instituicdo educacional, também, possibilita a socializagdo com as familias e com a
comunidade dos conhecimentos e saberes apropriados pelas criangas a partir de projetos e de experimentos.

Os materiais, assim como o espa¢o, sao fundamentais na promogao de aprendizagens e desenvolvimento, necessitando de investimentos financeiros
tanto para a sua aquisi¢do, quanto para a formagdo de professores no sentido de utiliza-los de forma contextualizada com as criangas, explorando ao maximo suas
possibilidades, no desenvolvimento do pensamento cientifico e na elaboragéo de generalizagbes.

Os materiais permitem as criancgas: a observacdo de animais e de plantas, de fen6menos da natureza, de relacdes de causa e efeito, de mudancas nas
paisagens; a exploracdo de elementos da natureza e de suas transformagdes; a manipulacdo de objetos e a percepcdo de nocbes espaciais, temporais e de

130



guantidade; a realizacdo de experimentos; dentre tantas outras possibilidades, a fim de apoiar as criancas na construcao de suas proprias teorias e na compreensao

do mundo fisico e do mundo sociocultural.

Abaixo, sdo elencados alguns objetos e materiais que podem favorecer a efetivacdo dos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento deste campo

de experiéncias, tais como:

lanternas, lupas e microscdpios para observacao e exploracao de espacos, insetos, folhas etc.;

ampulhetas, relégios digitais e analdgicos para medicdo de tempo;

instrumentos de medidas variados, como fitas métricas, trenas, metros, réguas, copos medidores, xicaras, colheres, balancas de precisao etc.
atlas, mapas e globos terrestres para conhecimento das diferentes representacées espaciais;

moedas e cédulas de brinquedo para compreensao do sistema monetario;

jogos de mesa, como domind, meméria, ludo etc.;

objetos de tamanhos, texturas, cores, formas diversas, e;

celulares, maquinas fotograficas para registros.

Esses sdo so alguns exemplos, varios outros, préprios do dia a dia, como argila, 4gua, anilina, terra, cones, retalhos de tecido, prendedores, utensilios

domésticos etc., devem ser ainda pensados pelas instituicdes, de acordo com a realidade e com o contexto de cada comunidade educacional.

No que se referem as relacGes sociais e espago temporais as experiéncias das criancas podem ser ampliadas e diversificadas com:

exploragdo e manipulagao de diferentes objetos e materiais etc.;

realizacdo de labirintos e tuneis para as criangas experimentarem diferentes movimentos e posi¢cdes - correr, saltar, pular, rolar, andar agachar,
deitar etc.;

reconhecimento de diferentes lugares da sua moradia e da instituicdo que frequenta a partir do uso cotidiano;

localizagdo de variados elementos -mdveis, brinquedos, materiais - a partir de um ponto de referéncia em situa¢ées de brincadeiras e jogos;
conhecimento de vdrias formas de representar o espago, as convencionais, como, os mapas e o globo terrestre e as ndo convencionais como os
desenhos;

uso de vocabulario adequado pelo(a) professor(a) na indicagdo de localizagdes - a direita, a esquerda, em cima, embaixo etc. - e na identificagdo de
formas planas e tridimensionais;

utilizacdo de ampulhetas em situa¢des de jogos que necessitam de marcagdo de tempo e calenddrio para dias, meses e ano;
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e construcdo de linha do tempo da vida das criancas utilizando fotografias ou desenhos;

e exploracdo de relagbes entre objetos e espacos por meio dos jogos de construcdo, com blocos de materiais, tipos e tamanhos variados e outros

brinquedos como, bonecas(os), carrinhos, entre outros.

Quanto ao planejamento do tempo, é importante destacar que os(as) professores(as) precisam prever tempo suficiente para as criangas em diversas
situagOes, pensarem, elaborarem suas respostas, observarem, narrarem suas conclusdes, individualmente, em pequenos ou grandes grupos, de acordo com o ritmo
pessoal de cada uma. Essa acdo favorece conhecer a forma de pensar de outras criancas, comparando estratégias e raciocinio utilizados. Ter tempo para falar,
expressar ideias, opinides, hipdteses e curiosidades é fundamental para a crianca desenvolver a fala, a autoconfianga, o poder de argumentacdo e o pensamento
cientifico.

E necessério destacar que a regularidade, a continuidade e a apresentacdo de um mesmo conhecimento em contextos diferentes, com recursos e
estratégias metodoldgicas variadas, possibilitam uma melhor compreensdo pelas criancas. Nao é possivel entender algo se ele for abordado uma unica vez ou de
forma esporadica. Ter sequéncia e cadéncia nas a¢Oes pedagdgicas realizadas nas instituicdes de Educacdo Infantil é fundamental para aprendizagens mais
significativas.

5.9 AS TRANSICOES NA EDUCACAO INFANTIL

As transicdes sdo mudancas que acontecem com os sujeitos, sejam de carater bioldgico ou psicossocial. As de carater bioldgico estdo relacionadas ao
desenvolvimento humano, que promovem novas possibilidades de interagir, relacionar e explorar o mundo. As de carater psicossocial estdo voltadas as relacoes
interpessoais que sdao ampliadas na medida que se conhecem outras pessoas reelaborando suas agdes.

Nos ambientes educacionais, especificamente na Educagdo Infantil, essas transi¢Ges estdo previstas no artigo 10, inciso Ill, das DCNEI (Brasil, 2009), em
articulagdo com os processos avaliativos, no qual se afirma que a continuidade das aprendizagens ocorrera por meio da criagao de estratégias adequadas aos
diferentes momentos de transi¢ao vividos pela crianga - de casa para a instituicdao de Educagdo Infantil; no interior da instituicdo; da creche para a pré-escola e da
Educacgdo Infantil para o Ensino Fundamental.

Pensar essas transi¢cdes requer compreender que a crianga, sua familia e a instituicdo passam por frequentes processos de adaptagdes.
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Adaptacao é comumente compreendida como formas de acomodacdo, ajustamento, aceitacdo ou submissdo a uma determinada situacdo estatica.
Nesse documento a adaptacdo serd abordada como um processo de entrada do sujeito, seja ele crianga, familiares ou profissionais da instituicdo, numa situacao
nova, provocada por algum tipo de mudanca, seja ambiental ou psicossocial.

A entrada de uma nova familia e de uma nova crianga no espaco institucional, provoca alteragGes, pois, além de receber novas pessoas, recebe também
sua cultura, seus hdbitos, sua histdria e todo o contexto precisa ser, de alguma forma, reorganizado.

Quando a crianga deixa seu ambiente familiar e passa a conviver em ambientes coletivos, ela e a familia sofrem impactos emocionais significativos,
desde a dificuldade na separagdo entre os pais e/ou responsaveis e a crianga, até as pressdes psicoldgicas provocadas por uma sociedade que perpetua uma crenca
de que a crianca so se desenvolve de forma saudavel se for cuidada pela mae. Ou ainda, que considera a matricula de um bebé na creche como um "mal necessario",
por necessidade das familias trabalharem.

Outros aspectos a serem considerados no processo de transicao casa-instituicdo sdo a inseguranca, a desconfianca, a criacdo de expectativas negativas
em relacdo ao local e aos profissionais que irdo compartilhar o cuidado e a educacdo do filho e o medo da familia de perder o amor do filho, ao deixa-lo com
"estranhos" em instituicdes de Educacdo Infantil. E comum as maes sentirem-se "abandonadas" e "inGteis", ou mesmo culpadas, o que provoca alteracdes no
relacionamento com o filho e dificulta seu processo de adaptacao.

A instituicdo educacional precisa lidar com as emoc¢Ges das familias e das criancgas, acolhendo-as em suas expectativas, seus planos, suas hipdteses e
suas conjecturas. Compreender que a criang¢a ja tem uma histdria, possui vinculos com outras pessoas e quando chega num lugar novo, precisa se sentir segura,
acolhida para que estabele¢a novos e significativos vinculos.

O documento Critérios para um atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das criang¢as (Brasil, 2009) orienta as instituicdes
educacionais quanto ao periodo de adaptag¢do afirmando que, neste momento as criangas tém direito a uma atengao especial e individual. Orienta ainda que a
instituicdo deve realizar um planejamento especifico para o periodo inicial de chegada da crianga, reconhecendo que é um momento especial para ela, seus familiares
e para os profissionais que irdo recebé-la. Para tanto é preciso:

e organizar formas para dar atencdo aos pais e/ou responsaveis para que ganhem confianca e familiaridade com o local e os profissionais que ali

trabalham, deixando claro que eles sdo sempre bem-vindos;

e planejar momentos variados que oportunizem conversas abertas e francas com a familia para conhecer habitos e costumes da crianga, para

esclarecer duvidas e para apresentar o trabalho da instituicdo com foco na rotina que a crianga tera, as formas de cuidado e os procedimentos
comuns;
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o flexibilizar rotinas e hordrios durante os primeiros dias da crianga na instituicdo, proporcionando um sistema gradativo de inser¢cdo de modo que a

crianga se familiarize com a nova rotina, com o novo ambiente e pessoas, com a auséncia temporaria dos familiares;

e permitir a presenga de um familiar da crianga nesses primeiros dias;

e permitir também que a crianca traga objetos de apego que ajude-a no processo de adaptagdo como por exemplo um bichinho de peltdcia, um

brinquedo, uma chupeta, um travesseiro, um paninho;

e possibilitar a crianga, que tenha irmdos que ja frequentam a instituicdo, fique junto a eles em determinados periodos do dia;

s esclarecer a familia que a crianca sera atendida em suas insegurancas, acolhida quando assustadas, chorando ou apaticas e recebera atencao e

carinho;

e observar asaude e a alimentagdo da crianca durante esse periodo de grande estresse.

E comum considerar o choro como o Unico indicador de problema na adaptacdo da crianca, mas existem outras manifestacdes a que os profissionais
precisam se atentar, como gritos, mau humor, agressividade, birra, passividade, apatia, recusa a alimentacao, resisténcia ao sono, ocorréncia de febre, vomito,
diarreia ou doencas como bronquite, alergias e infec¢Oes constantes, além de comportamentos regressivos, como voltar a fazer xixi na roupa, usar a chupeta etc.
Todos esses indicadores precisam ser considerados para que os profissionais da instituicdo educacional tomem providéncias no sentido de garantir a saude e bem-
estar da crianca.

Mesmo quando as criangas ja frequentam a instituicdo, continuardo a existir momentos em que elas passardo por processos de adaptacdo, como por
exemplo, quando mudam de turma, ou mudam seus(suas) professores(as), quando chega uma nova crianga na turma, ou quando elas sdo trocadas de turma e seus
colegas ndo, quando saem da creche vdo para a pré-escola e passam a ter novas necessidades. Muitas criancas que ja estavam adaptadas podem apresentar
comportamentos de resisténcia a permanéncia na instituicdo, necessitando entdo, de atengao e cuidado por parte dos profissionais e das familias.

O processo de transi¢ao da creche para a pré-escola também carece de atengdo. Sua intensidade pode variar, dependendo de varios fatores. Se ela
ocorre no mesmo prédio corre-se o risco de oferecer as criangas "mais do mesmo", provocando ora apatia pelas propostas apresentadas, ora comportamentos
considerados indisciplinados por parte das criangas. A medida que as criancgas crescem apresentam outros interesses e necessidades, o que demanda novas formas
de abordar o conhecimento, isto é, outras propostas de organizacdo de tempos, espacos, outros tipos de materiais, diferentes propostas metodoldgicas que
instiguem as criangas a processos investigativos com tematicas pertinentes a sua idade.
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Se a transicao é interinstitucional, isto é, a creche fica num espaco e a pré-escola em outro, vai demandar novos processos de insercdo. Nova instituicdo,
pessoas, espacos, organizacdo do trabalho pedagdgico, rotinas e relagdes. E frequente a pré-escola funcionar junto com o Ensino Fundamental e incorporar sua
estrutura e rotina, levando, em alguns casos, a perda da identidade da Educacado Infantil.

Um fator que influenciou substancialmente a transicdo da creche para a pré-escola foi a obrigatoriedade de matricula de criancas de 4 (quatro) e 5
(cinco) anos. Tal obrigatoriedade trouxe como principal problema aquilo que comumente acontecia na transi¢cao da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental,
ou seja, a compreensao de que a pré-escola se configura como preparatdria para os anos iniciais dessa etapa subsequente.

Apesar da pré-escola ter outras especificidades em relacdo a creche, ela faz parte da Educagdo Infantil, portanto sua identidade esta vinculada a essa
etapa da Educacdo Bdasica e pressupde reconhecer que tem objetivos e praticas pedagdgicas préprias, que respeitem as infancias, as criancas e suas culturas. A
unidade dessa etapa precisa ser mantida por meio de um planejamento que busque a continuidade e ndo rupturas.

A insercao das criancas no primeiro ano do Ensino Fundamental é mais um momento de transicdo em sua vida. Requer um processo de adaptacdo nao
s6 da crianca, como também de seus familiares, professores(as), da instituicdo educacional e das redes de ensino.

O art. 11 das DCNEI (Brasil, 2009) estabelece que na transicao da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental a proposta pedagégica da instituicdo
educacional deve "prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagens e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etdrias,
sem antecipacdo de conteldos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental". A BNCC (Brasil, 2017) apresenta a proposta de transicdo entre as duas etapas numa
perspectiva de integragao, de continuidade e de progressao desses processos.

Ambos os documentos, DCNEI (Brasil,2009) e BNCC (Brasil, 2017), reconhecem que o trabalho realizado na Educagdo Infantil tem sua especificidade e
que as criangas tém formas peculiares de relacionar com o mundo, com as pessoas e com os conhecimentos. Portanto, é necessario dar continuidade no Ensino
Fundamental as experiéncias que elas viveram na primeira etapa da Educag¢do Basica, garantindo que as situa¢bes de aprendizagens, sejam compativeis com os seus
interesses e necessidades.

Ou seja, os sentidos, os saberes e os conhecimentos da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental devem estar articulados, garantindo o respeito as
singularidades infantis, a ludicidade e aos processos de desenvolvimento e aprendizagens das criancas, sem desconsiderar as especificidades e objetivos de cada
etapa.

Segundo a BNCC (Brasil, 2017, p.51)
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[...] para que as criangas superem com sucesso os desafios da transigdo, é indispensdvel um equilibrio entre as mudangas introduzidas, a
continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base no que os educandos sabem e
sdo capazes de fazer, evitando a fragmentagdo e a descontinuidade do trabalho pedagégico.

Como assegurar uma transicao que dé conta dessas questdes? O ingresso da crianca no Ensino Fundamental é acompanhado de ritos sociais e de um
imagindrio que transformam as criangas em alunos. Normalmente, a entrada no primeiro ano é uma formalizagao ao mundo escolar, especialmente ao acesso a
leitura e a escrita. Para a familia, se antes as ansiedades eram sobre a separacao mae-bebé e sobre o carater indefeso da crianca, ao passar para o primeiro ano as
ansiedades e expectativas mudam e o foco passa a ser a questdo da aprendizagem.

No entanto, ela ndo deixou de ser o que é — crianga — e o(a) professor(a) precisa considerar as caracteristicas do seu tempo da vida. Portanto, o respeito
e o planejamento de espacos e de materiais para que a brincadeira aconteca é fundamental, bem como ter uma postura acolhedora e empatica. Essas atitudes sdo
importantes nessa transicdo, além de considerar quest&es relacionadas a organizacdo curricular, a metodologia, a avaliacdo, a praxis pedagdgica e as politicas de
formacao continuada, ndo podem desconsiderar as caracteristicas das criancas.

Que acbes podem ser realizadas para assegurar um processo de transicdo mais tranquilo? A instituicdo de Educacgao Infantil pode iniciar esse processo
promovendo reunides com as familias para orientar sobre as mudancas que acontecerdo, as novas regras e rotinas, novas exigéncias, outra organizacao de tempos,
espacos e profissionais. No caso da crianca mudar para um novo prédio, pode incentivar a familia a conhecé-lo antes; provocar o interesse e a curiosidade da crianca
pela nova escola; ouvir e dar apoio as duvidas que ela tiver em relagdo ao novo local; encoraja-la a enfrentar as mudancas que virdo; sugerir a familia que ao comprar
0s materiais escolares e organiza-los o facam junto com a crianga.

Quanto a escola que ird receber a crianga, sugere-se a realizacdo de uma entrevista e/ou momento com a familia para obter o seu histdrico, saber as
expectativas dela e dos pais em relagdo ao primeiro ano; esclarecer sobre sua proposta pedagogica; explicar a crianca sobre a rotina da turma e da prépria instituicao,
0 uso dos materiais escolares e como organiza-los. Sugere-se ainda que a escola prepare atividades que auxiliem a crianga a se integrar ao novo espa¢o. Caso o
Ensino Fundamental funcione no mesmo prédio, é aconselhavel permitir que a crianga encontre o apoio do(a) seu(sua) professor(a) do ano anterior.

No caso das criangas que ndo frequentaram nenhuma instituicdo educativa, o ingresso no Ensino Fundamental traz varias situagées novas. O fato de
estar submetido a uma rotina de ir a escola, a exigéncia das tarefas, o longo periodo fora de casa, o contato sistematico com outras criangas que, muitas vezes, é
raro antes da entrada na escola e a necessidade de aprender a partilhar, conviver, brincar e trabalhar com as outras criangas, o que pode ser muito estressante.

O(a) professor(a) precisa se constituir numa figura de referéncia com a qual elas devem estabelecer uma relagdo diferenciada daquelas que estdo
acostumadas nos contatos sociais ndo formais. Além dessas questdes, se organizar para estudar e entender a légica de organizacdo dos conhecimentos no ensino
fundamental — dreas de conhecimento e componentes curriculares - dentre tantos outros novos desafios.
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As criangas, independente de terem frequentado ou n3o instituicdes educacionais, trazem consigo uma série de conhecimentos e saberes, exigindo que
o(a) professor(a) considere, no seu planejamento, tanto esses conhecimentos e saberes trazidos por elas quanto as caracteristicas de seu contexto e os articulem
aos conhecimentos do patrimoénio cultural, artistico e cientifico produzido e sistematizado pela humanidade dos quais as criangas tém o direito de apropriarem.
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5.10 PROCESSOS AVALIATIVOS NA EDUCAGAO INFANTIL

A avaliacdo na Educacdo Infantil ainda é um tema complexo, por ter na atualidade, como principal fun¢do, numa concepgao continua e formativa,
elucidar a acdo pedagdgica desenvolvida na instituicdo educacional, bem como apresentar para as familias e para a comunidade em geral, como as criangas, desde
bebés, aprendem e se desenvolvem.

A avaliacdo nesse periodo da vida, demanda observacdo, multiplos registros e analises sistematicas pelo(as) professor(a), tanto das aprendizagens da
turma quanto da crianca individualmente. Isso se torna mais exigente porque, em sua maioria, os(as) professores(as) ndo vivenciaram esse processo enquanto
estudantes da Educacdo Basica e nem no processo de formacao inicial, uma vez que se tem no pais, historicamente, praticas avaliativas classificatdrias e de retencao.

As DCNEI (Brasil, 2009) compreendem a avaliacdo na Educacdo Infantil numa perspectiva processual e formativa. Pontua em seu artigo 10, que cabe
as instituicdes educacionais elaborarem procedimentos e estratégias de acompanhamento e avaliacdo tanto da realiza¢do da acdo pedagodgica quanto do processo
de aprendizagens e desenvolvimento das criancas, sem carater de sele¢do, promog¢ao ou classificacdo. Esse acompanhamento é realizado por meio da utilizacdo de
multiplos registros, relatdrios, videos, desenhos, dudios, albuns? (art.10, inciso I1).

Por que sdo propostos diferentes registros para a Educacdo Infantil? Por que ndo é aconselhado utilizar instrumentos avaliativos de marcar X que ja
tem o que é esperado para cada faixa etdria? Ou ainda boletins com conceitos classificatérios?

O principal objetivo do processo avaliativo é de acompanhar as aprendizagens das criangas, desde bebés. Identificar suas formas de pensar; de agir; de
compreender o mundo; de elaborar teorias sobre fatos, acontecimentos, fen6menos; suas tentativas de exploragao e de entendimento em diferentes contextos; os
aspectos que ainda consistem em desafios em relacdo a diferentes assuntos, habitos, costumes, os conhecimentos; as pessoas, 0s objetos e materiais com quem
interage mais; dentre tantos outros elementos que devem ser acompanhados, registrados e analisados pelo(a) professor(a). Para tanto, é necessario perceber as
criangas em suas diferentes manifestacGes e expressdes — choros, olhares, sorrisos, balbucios, gestos, garatujas, palavras, brincadeiras, desenhos, dramatizagoes,
escrita espontanea, produgdes individuais e coletivas, apresentacgdes etc.

Ou seja, sé a linguagem escrita ndo consegue elucidar e tornar visivel para o(a) professor(a) e para as familias e/ou responsaveis, as variadas interagbes
estabelecidas pela crianga na instituicdo educacional e, consequentemente, as aprendizagens que ali ocorrem. Assim, a utilizagao de multiplos registros —fotografias,
videos, audios, imagens, desenhos, cartazes, anotagGes de falas etc. — consiste na possibilidade do(a) professor(a) capturar na complexidade do dia a dia, cenas,
fragmentos do cotidiano, que expressam a singularidade dos processos de aprendizagens e desenvolvimento de cada crianga num espaco coletivo.

23 para a utilizagdo das imagens das criangas, mesmo com finalidade pedagdgica, cabe as instituicdes educacionais pegarem autorizagdo por escrito das familias e/ou responsaveis.
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Consiste, ainda, em memoria, visivel e palpavel, que permite o(a) professor(a) analisar, refletir, sintetizar e construir uma narrativa do que foi vivenciado,
possibilitando avaliar ndo sé o percurso da crianga, mas também do trabalho realizado, com o intuito de propor novas agoes.

Para as criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos, mesmo sendo obrigatdria a matricula e a frequéncia, a avaliagdo continua tendo o objetivo de
acompanhar o seu processo de aprendizagens e desenvolvimento. E necessario que seja continua, de modo a perceber e entender cada crianga por ela mesma, no
sentido de identificar quais sdo os avancos, os retrocessos e as rupturas que foram promovidas, assim como, qualificar a acdo pedagdgica e as situacdes que lhes

sdo oportunizadas e ndo de promover a crianga para outra turma ou de reté-la porque ndo atingiu os objetivos propostos.
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10 CONSIDERAGOES FINAIS

Em 2018, apds a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), este Documento Curricular para Goids, doravante DC-GO, comegou a ser
construido ha muitas maos. Em Regime de Colaboracdo, sua producdo se deu, especialmente, por professores indicados pelo Conselho Nacional de Secretdrios de
Educacdo (Consed) e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), formando, dessa maneira, a Equipe de Curriculo de Goias, sob a Portaria
2610/2018. Ousadia, criatividade, perseveranca, responsabilidade e desejo por praticar uma educacdo de qualidade, afinada principalmente com os interesses e as
necessidades dos estudantes goianos, foram palavras-chave, sentimentos que sinalizaram e acompanharam a feitura do DC-GO.

O principal objetivo do DC-GO é a implementacdo da BNCC, traduzindo-a para o territério goiano, sobretudo em seus aspectos educacionais,
econdmicos, artisticos, culturais especificos ao estado, importantes e necessarios para a Educacdo Basica. Dessa forma, as redes publicas e privadas, sustentadas
por uma base comum de conhecimentos e competéncias, funcionardo de forma articulada e com os mesmos objetivos de aprendizagem.

Com base no exposto, assim como a BNCC é uma referéncia nacional obrigatéria para a construcao de documentos curriculares estaduais, o DC-GO
também se constituiu como uma referéncia estadual para o territdrio goiano. Dessa maneira, o documento fomentara a reelaboracdo, a dinamizacdo e a atualizacao
das propostas curriculares da rede estadual de educacdo, das 246 redes municipais e das centenas de escolas privadas que desenham o territério.

No processo de estudo e construcdo do documento curricular, iniUmeros professores da educacado basica e superior foram envolvidos, tanto por meio
de Grupos de Trabalho (GT) para a Educacdo Infantil e para os componentes curriculares do Ensino Fundamental, quanto da participagao coletiva nos 40 Semindrios
Regionais e da participacdo individual na Consulta Publica. Do mesmo modo, ao ouvir os sujeitos mais experientes no processo ensinar — professores de escolas
urbanas, rurais, quilombolas, ribeirinhas, indigenas e de universidades estaduais, federais e privadas, o DC-GO transformou-se em uma producdo cultural coletiva,
proporcionando encontros e debates produtivos e reflexivos em torno das 10 Competéncias Gerais; e dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento da Educagado
Infantil e das Habilidades que compdem cada um dos componentes curriculares do Ensino Fundamental.

Ao assegurar um conjunto de saberes e fazeres, O DC-GO visa diminuir as desigualdades relacionadas a aprendizagem e colaborar com a construgao de
uma sociedade mais justa e mais igualitdria em termos de acesso e permanéncia com sucesso das criangas nas instituicdes educacionais e dos estudantes nas escolas.
Propde, igualmente, combater um ensino repetitivo, bancéario, com precario dominio de conhecimento, implicando direta e indiretamente na qualidade das
aprendizagens, perpetuacao das disparidades sociais.

Uma contribuicdo do DC-GO para a sociedade goiana que merece destaque esta no sentido de apresentar uma melhor compreensdao de como a
formacgdo de conceitos pode ser desenvolvida e concebida pelos professores. Nesta perspectiva, o documento assume uma proposta de construgao de curriculo
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integrado, visando, assim, ao desenvolvimento de projetos de integracdo de saberes, quer na Educacao Infantil, quer no Ensino Fundamental, quer na atuacado e
formacao continuada dos profissionais da educacao que atuam nessas etapas da Educacao Basica, provocando mudancas e reflexdes em suas praticas.

Enfim, ndo hd educacao sem invencao, sem pesquisa, sem poesia, sem mudancas continuas e continuadas em seus processos. Portanto, este documento
estd carregado de esperanca, de inovagdes, de incentivos a mudangas, de valorizacdo da cultura local e de confianga no poder transformador da educacdo. Desse
modo, ao finalizar essa importante etapa de implementacdao da BNCC, materializada na constru¢ao do DC-GO, outras etapas de igual importancia virdo e serao
fundamentais para a melhoria da qualidade da educacgdo goiana. Entre elas, destacam-se a formacdo continuada de professores, a revisdo dos Projetos Pedagdgicos
das instituicGes educacionais, a criacdo e revisdo de materiais pedagdgicos com situacdes de aprendizagem e a avaliagdo e acompanhamento das aprendizagens.
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Vanessa Cardoso de Freitas
Gustavo H. dos S. Vale
Angelo Aparecido Machado
Marcelo Feconde de Faria
Nicolas Bernardo de Araujo
Edson Douglas Leal Silva
José Martins Ramos Neto
Esimar Pereira Silva

Ticiana Ramos S. Aguiar
Mara veloso de Oliveira Barros
Renata Valério Pévoa Curado
Marcelo Neisinger Flores

SMEC Goiania / SEDUCE

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Parque Santa Cruz
SMEC de Goiania

SEDUCE / Itaberai

SEDUCE / Itaberai

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Lousinha Carvalho
Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Francisco M. Dantas
Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Finsocial

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Colégio Estadual da Policia Militar de Goids Unidade Airton Senna
Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

SMEC Goiania / SEDUCE

Musica

Renato Borges

Michelle Karen Teixeira
Mancessér Barros Aragdo
Gilmar dos Santos Lourengo
Everton Luiz de Matos
Ciomara Camilo de Castro
Aline Folly Faria

Escola Municipal Joagquim Camara Filho

Colégio Estadual Presidente Artur

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Lousinha Candido

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Colégio Estadual da Policia Militar de Goids Unidade Maria Heleny Perillo
Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte
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Igor Viana Monteiro

Flaviane de Jesus Silva

Ricardo Rodrigues de Sousa
Alessandra Nunes de Castro Silva
Wagston Dorneles Gaus Alves
Viviane Cristina Drogomirecki
Zirlene Braz da Silva

SMEC Goiania

SEMEC de Anapolis

Colégio Estadual José Honorato

Colégio Estadual Gongalves Lédo

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Dom Abel — SPL
Escola Municipal Rui Barbosa

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Andrelino R. Morais

Dan¢a

Rousejanny da Silva Ferreira
Fernanda de Souza Almeida
Johnathans Silva Paiva

Valéria Figueiredo

Maria Cristina Barros de M. Bastos

IF

UFG Licenc. Danga

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte
UFG Licenc. Danga

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Artes visuais

Luis Augusto de Paula Lacerda Pacheco
Aline Rezende Bueno

Lanna Rocha de Santana
Adriana de Lima Silva e Cruz
Tiago Alves de Oliveira Fonseca
Yara Manoel

Maria de Fatima Lopes
Fernanda Moraes de Assis
Gilney Marcelo Costa

Silza Bueno Neres

Andressa Barbosa Nascimento
Laercio Gomes da Silva

Stefany Alves Tobias

Dhartly Aires de Oliveira
Vanosclei Figueiredo Ferreira
Adriane Camilo Costa

Ticiana Ramos S. Aguiar

Eliane Soares Pinto

Kénia Gongalves Rosa

Délia T. Gomes Rodrigues

SEDUCE

SEDUCE

SEMEC de Anapolis

SEMEC de Anapolis

SEDUCE

SEDUCE

SEDUCE

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Dom Abel SPL

Colégio Estadual Doutor Anténio Ramos Gomes Frota

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Cecilia Meireles

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Professor Sebastido Franga
Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Edmundo Pinheiro de Abreu
Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Edmundo Pinheiro de Abreu
Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Ismael Silva

SMEC de Goiania

Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Unidade Airton Senna
Colégio Estadual Eunice Weaver

Escola Estadual Vandy de Castro Carneiro

Colégio Estadual da Policia Militar de Goids Unidade Airton Senna
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Santiago Lima
Herbert Charles da Silva Pereira Junior

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte
Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Chico Mendes

Historia

Ma. Fernanda Laura Costa

Ma. Karla Alves Coelho Tertuliano
Ma. Valdenir M. Soares P. Alves
Rosimary Batista da Silva

Me. Marcelo Benfica Marinho
Me. Jodo Victor Nunes Leite

Dr. Danilo Rabelo

Me. Geziel Alves Pereira

Ma. Lara Fernanda P. dos Santos

SME Aparecida Goiania
SEMED Andpolis

CRECE Aparecida de Goiania
SME Rio Verde

SME Goiania

CRECE Goiania

Professor UFG

CRECE Aparecida de Goiania
Rede Particular

Ciéncias da Natureza

Adevane da Silva Pinto

Cibele Pimenta Tiradentes
Cleirianne Rodrigues de Abreu
Cristiane Adorno Melazzo Pereira
Daiene Barbosa Lagoa Maia
Diogo S. Nascimento

Genilza Alves de Sousa
Geraldo Cabral e Souza
Kamilla Branquinho Nascente
Priscila Fialkovits Mayeron
Quintino Custédio dos Santos
Renato Alves de Souza
Samanta Oliveira da Silva
Wilker Pereira da Silva

UEG Campus Jaragud

UEG Campus Andpolis e Seduce-GO
Seduce-GO

SME Anapolis

Colégio Shallon

Colégio WR Junior

SME Goiania

SME Rio Verde
Seduce-GO
Seduce-GO

SME Rio Verde

SME Senador Canedo
SME Goiania

SME Jaragua
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Zaine Borges Dias

SME Goiania

Educagao Fisica

Fabio P. Santana

Suzianne Morais

Marcos Vinicius Guimaraes de Paula
Renata Lorena V.de Aguiar
Raguel Nunes Tavares
Anderson de F. Barbosa
Rosimari de Oliveira

Jairo Sidney Bianchi Peres
Roberto Pereira Furtado

Livia A. Carvalho Telles

Sissilia Vilarinho Neto

Luciane Gomes Coelho

Juliany F. M Garcia

Linomar Melo de Jesus

Glaucy da S. I. Pedrosa

Jaciara Oliveira Leite

Denise Moreira Cravo Linhares
Gilberto Reis Agostinho Silva

SME de Rio Verde; e Professor na UNIRV.
SEMED de Andpolis;

SEMED de Anapolis

SME de Goiania

SEDUCE, Aparecida de Goidnia e CME Goiania
SEDUCE, Aparecida de Goiania.

CREF -GO

CREF -GO

UFG

SEMED de Anapolis

UFG.

SME de Rio Verde

SME de Rio Verde.

SME de Rio Verde

SEMED de Andapolis.

UFG

SEMED e CRECE de Anapolis

UNIVERSO — Universidade Salgado de Oliveira

Lingua Inglesa

Alexandre de Aradjo Badim

Ana Leticia Souza Garcia

Clarisse Wilson de Sa Roriz Gongalves
Giuliana Castro Brossi

Isabel Cristina Neves

Julielly Vieira Matos

Pedro Augusto de Lima Bastos
Rejane Maria Gongalves Maia

Universidade Federal de Goias, UFG
Escola Internacional, Goiania

SEDUCE - Superintendéncia do Ensino Fundamental

Universidade Estadual de Goias, UEG
SEDUCE

Secretaria Municipal de Goiania
Educart, Goiania

Instituto Federal de Goias, IFG



Rosiany Moraes Ginu Borges
Tanitha Gléria de Medeiros
Valeria Rosa da Silva

Colégio Marista
Sesc Cidadania e Secretaria Municipal de Goiania
Universidade Estadual de Goias, UEG

Matematica

Andréia Reis da Silva

César Pereira Martins

Cleide Cordeiro dos Santos
Evandro de Moura Rios
Fabiane Neres de Brito Moreia
Fernando Pereira dos Santos
Jorge Lima Loiola

Luciano Teixeira Campos
Madrcia Friedrich

Miguel Antonio de Camargo

Colégio Aplicagdo Alfredo Nasser - Ap. Gyn
Colégio Fractal - Goiania - GO

Sec. Mun. De Educagdo de Anapolis - GO
Colégio Est. Dep. José de Assis - Goiania - GO
Sec. Mun. De Educagdo de Anapolis - GO
Sem lotagdo

Sec. Mun. De Educagdo de Rio Verde - GO
Colégio Estadual Cora Coralina - Goiania - GO
Sec. Mun. De Educagdo de Goiania - GO

UEG - Jussara - GO

Educacao Infantil

Eneida Amorim A. A. de Melo
Claudimécia B. Trancoso
Angélica Candida de Jesus
Henrique Lima Anis

Nilma F. do Amaral Santos
Aline Araujo Caixeta
Rubiane Camargo R. Campos
Leila Socorro da Silva

Eleny Macedo de Oliveira
Elisvania da Cunha

Mayara Marce Guimaraes
Vania Maria de C. Honorato
Gislainy Jorge Mesquita
Katia Braga Arruda da Silva

Gerente de Educacgdo Infantil da SME de Goiania

Coordenadora de Lingua Portuguesa da SME de Rio Verde
Coordenadora de Educagao Infantil da SME de Rio Verde

Apoio técnico-professor da Geréncia de Projetos Educacionais da SME de Goiania
Professora da UEG - Andapolis e, coordenadora do CEl Suely Paschoal
Coordenadora de Ensino e Aprendizagem da SME/ Aparecida de Goiania
Técnica-pedagdgica da SEMEC/ Senador Canedo

Diretora de Educacgdo Infantil da SEMEC/ Senador Canedo

SME de Aparecida de Goiania

Conselho de Diretores - CONDIR

Conselho de Diretores - CONDIR

SEDUCE — Goiania

SEDUCE — Goiania

SME de Aparecida de Goiania

155



Ana Lucia Lopes Sarmento

Ana Cristina P. Diniz
Dalva Manhas da Silva
Orestes Souto
Sandra Cristina G. dos Santos
Lola Sandra M. Borges

Lilian S. S. Gongalves
Margareth P. Dayer
Ludmylla da Silva Morais
Fernanda de Souza Almeida
Rodrigo Melo e Cunha Santos
Maria Elizabeth A. M. Soares
Cristiane E. L. Belo Crisbelo
Lilian M. A. Brandao
Yasmin Gongalves Lira
Alda Mirian Rosa Ribeiro
Sandra Helena Pinto de Souza Reis
Catia Francisca de Sa
Nely Gongalves da Silva
Jackeline Fernanndes de Moura
Solemar Guerra de Almeira
Fernanda Bernardes da Costa
Ana Claudia Batista

Coordenadora dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Equipe de Curriculo de

Goias

Geréncia de Formagdo de Professores da SME / Goiénia

SEPE Sindicato das Escolas Particulares
SINPRO Sindicato dos Professores
Apoio técnico da SME / Goidnia

Apoio técnico da SME / Goidnia

Apoio técnico da SME de Goiania

Conselho Municipal de Educagdo de Goiania

SINTEGO

Faculdade de Danga — UFG
Redator de Geografia
Relatora de Geografia
SME de Jaragua

SME de Jaragua
CEPAE

SME Goiania

SME Goiania

SME de Jaragua

SME Caldas Novas
SME Caldas Novas
SME Caldas Novas
SME Anapolis

SME Anapolis

Comissao Estadual

Leonardo Felipe Marques de Souza
Cleber Nunes Sobrinho

Raquel Teixeira

Wagner Alceu Dias

Liliane da Silva Aleixo

Quissinia Gomes de Freitas

Superintendéncia da Juventude
Superintendéncia da Juventude

Conselho Nacional de Secretérios de Educagdo/ CONSED
Conselho Nacional de Secretérios de Educagdo/ CONSED

Servico Social da Industria/SESI e Conselho Regional do Servigo Nacional de

Aprendizagem Industrial/SENAI
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Siménia Peres da Silva
Hellayny Silva Godoy de Souza
Maria Ester Galvao de Carvalho
Antbnio Cappi

Ademar Amorim Junior

Renata Tavares Estrela

Maria Euzébia de Lima
Ludmylla da Silva Morais
Railton Nascimento Souza
Orestes dos Reis Souto

Flavio Roberto de Castro

Maria Rachel Leone Furtado
Lélia do Carmo Medeiros de Freitas Almeida
Tereza Cristina Peixoto

Elcivan Gongalves Franca
Adriano Campos Bonifacio
Juliano de Morais

Veronizia Theodoro Luz
Claudia do Carmo Rosa

Jorge de Jesus Bernardo

Regina Ster de Moraes

Mariabe Silva

Marcos Gardene Carvalho Gomes
Miguel Rodrigues Ribeiro
Leonardo Pereira Santa Cecilia

Servigo Social da Industria/SESI e Conselho Regional do Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial/SENAI

Instituto federal Goiano/ IF Goiano
Instituto federal Goiano/ IF Goiano

Conselho Estadual de Educagdo/CEE

Conselho Estadual de Educacdo/CEE

Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino no Estado de Goias/SINEPE
Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino no Estado de Goias/SINEPE
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Goids/SINTEGO

Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Goids/SINTEGO

Sindicato dos Professores do Estado de Goids/SINPRO

Sindicato dos Professores do Estado de Goids/SINPRO

Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino de Goidnia/SEPE
Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino de Goidnia/SEPE
Servigo Social do Comércio/SESC

Servigo Social do Comércio/SESC

Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo/UNCME

Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo/UNCME
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial/ SENAC

Servico Nacional de Aprendizagem Comercial/ SENAC

Universidade Estadual de Goias/UEG

Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Educagdo
Superior do Estado de Goias/SEMESG

Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Educagao
Superior do Estado de Goias/SEMESG

Centro de Apoio da Educagdo — Ministério Publico de Goias

Centro de Apoio da Educagdo — Ministério Publico de Goias

Unido dos Dirigentes Municipais de Educa¢do/UNDIME Goias

Unido dos Dirigentes Municipais de Educa¢do/UNDIME Goias

Comiss3o Regional de Aguas Lindas
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Solange Silvina das Viges

Deusimar Macedo Bezerra

Fabio José Batista Silva

Cecilia Giza de Oliveira

Geralda da Silva Rosa

Paulo Teles Martins

Francisco Cardoso Mendonga
Jussara Ferreira de Souza Guedes
Médrcia Gomes de Jesus

Angélica Maria Nepomoceno Ramos
Fernando Francisco dos Santos
Fabiana Martins de Freitas Ferreira
Rozangela Torquato Beserra

Francisco Assis Nascimento

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagogico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Anapolis

Sonja Maria Lacerda

Tereza Caroline Lobo

Roseli Narciza Santiago Nascimento
Jubiele Lobo da Silva

Neide Rodrigues Ramos

Maria Angélica Ramos

lozemilde Martins Rosa Jubé

Mara Andréia Fernandes Peixoto
Myriam Marques

Karla Alves Coelho Tertuliano de Barros

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante da Educacgao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
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Endorcelina Eterna Fernandes
Adelson Oliveira Araujo

Rogéria Vitalina Theodoro Silva
Lanna Rocha de Santana Caixeta
Cleide Thatiane Silva Ribeiro
Fernanda Dias Pereira Borba
Rosana Novais Caifa Favaro
Patricia de Almeida Assuncdo
Catarina C3ssia Floréncio da Silva Guedes
Emilene Céssia Gomes Colares
Flavio da Cruz Rodrigues

Simone Pescara de Freitas
Sandra Gongalves Lacerda
Wedna Soares Gomes

Cristiane Adérno Melazzo Pereira
Wislene Carlos Ferreira Marques

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Aparecida de Goiania

Idelma Maria de Oliveira Silva
Gleicy Leonel Silva

lone Rodrigues Fraga

Glenilson Carlos da Silva

Doralice de Franga Santos

Larissa de Araujo Ribeiro

Aline Araujo Caixeta da Silva
Gilma Machado Ferreira Alcantara
Ailza Cristina Oliveira Araujo
Wender de Magalhaes

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem
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Andreia Reis da Silva

Decivaldo dos Santos Dias
Flaviany Marqués Ferraz Saraiva
Aline Araujo Caixeta da Silva

Fernanda Laura Costa

Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Campos Belos

Maria Sueli Pereira de Araujo
Geisa Cordeiro da Silva Vitor

Meire Isabel de Almeida Vasco
Monica Cristina Sierra Bressiani
lond Alves de Almeida Bastos

Leiva Mdrcia Rodrigues de Almeida
Maria Eunice Batista Costa
Glaucione Fernandes Dias

Luciana Santos Barbosa Dias

Ivani Silva Maeta De Araujo

Divina Cleonice da Silva Garcias
Raquel Rosa de Moura

Maria da Conceigdo Fernandes Pereira
Jose Roberto Alves de Jesus

Paulo Pereira Filho

Telma Maria Marques Costa

Duvanez Alves de Oliveira

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Comissao Regional de Cataldao

Maria da Gloria Silva Mesquita

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
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Leonardo Pereira Santa Cecilia
Rosimaria Rosa do Nascimento Evangelista
Eliana Machado Canedo Borges
Jesus Guerreiro

Liliane de Morais Pereira

Fernanda Silva de Oliveira Candido
Myrian de Melo Carisio Paiva
Adriana Antunes de Mesquita Ferreira
Neide Duarte Rodrigues

Luiza Ferreira Belo Garcia

Miliana Mariano da Silva

Adilson Pinto Ciriaco

Leonardo de Souza Marins

Ariana Cristina de A. Ciriaco

Elania Maria Marques Bergamaschi
Bonifacio Machado da Silva
Michele de Melo Sobrinho

Luciana Nunes Pinto

Cassia Souza Silva Santos

Roseane Teodoro da Silva

Suely Francisco Gongalves Antunes

Angélica Alves Bueno

Secretdrio Municipal de Educacao

Diretor de Nucleo Pedagogico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Ceres

Marcia Pereira Ribeiro

Elaine Cristina de Araujo

Adriana da Silva Oliveira

Ana Lucia de Morais Rezende Castro

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educacdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico
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Maria Elvira da Silva

Rosilene Maria de Azevedo Borges
Vania Ramos Santana Silva
Alessandra Vaz Vieira

Juliana de Morais Santos Dorningeer
Enileuda Rodrigues de Paiva
Roseni do Carmo Silva

Maria Divina de Jesus Silva

Nara Célia Silva Marques

Cassia Sousa F. Meireles
Rosimeire Paes Landim Araujo
Gesiely Rosany Costa Rezende

Marcia Rosa Pessoa

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Formosa

Marilia Magalhdes de Castro Ribeiro
Sizélia de Abreu

Osinéi Soares dos Santos

Renata Gomes da Silva

Fabiano Rabelo Mendonga

Carlos Wagner Pereira Pinto
Conceigdo Aparecida Luiz de Oliveira Romualdo
Monica Alcantara de Ataides
Jucilene Antonia de Morais

Silvia Saraiva

Anikelle Cardoso Ferreira

Valter Joaquim de Sousa Junior

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagédgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica
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Eleandro Adir Fhilippsen

George Augusto da Silva

Deonir Romualdo da Silva Ribeiro
Eliandro Gomes da Silva

Thales Antony de Assis Santos

Raphaela Steven Xavier Martins

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Goianésia

Maria Umbelina Pereira Ruggeri
Gislene Maria da Fonseca Oliveira
Pollyanna Mendonga Otoni

Cléia Cristina de Souza Balbino
Euclénia Maria Macena

Geovania de Souza Silva

Cejane Cristina de Oliveira Cardoso
Claudia Silvia de Morais Dantas
Miriam Alves Ferreira Melo

Sonia Sabino Soaris Rodrigues
Welba Ribeiro de Brito

Leydna Karla Carvalho

Selma Souza Arantes

Ronildo Severino do Carmo
Marcelene Lopes da Silva Balbino
Audilene Rodrigues da Silva
Shirley Miranda da Silva

Abadia Pereira Santos

Eliza Alves Landim

Eugénio Calipso Barbosa Santos

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Linguagem
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Wesley Gongalves da Silva
Rafaela Andrade Durdo

Lilian Cristiane Alves da Silva Oliveira Gouveia

Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Goiania

Azézio Barreto Sobrinho

Marcelo Ferreira da Costa

Leticia Borba

Ampara Ferreira de Barros

Acacia Aparecida Bringel

Flavio Roberto de Castro

Eneida Amorim dos Anjos Alves de Melo
Marina Oliveira Albernaz

Cleusa Alves Souza Nazario

Alcione Francinete de Carvalho Camargo
Ederson Saraiva

Roberta dos Santos Piedras

Jaime Mendes

Sara Francielle P. Vaz

Leise Miriam A. Rosa

Eleone Ferraz de Assis

Gislene Margaret Avelar Guimardes
Marcia Friedrich

Vanda Eterna Carneiro Campos Teles

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional da Cidade de Goias

Jonas Carlos Berqué de Alarcdo

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
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Angela de Oliveira Barbosa Fonseca
Joarice Aparecida de Souza Moraes
Jucélia Nunes de Medeiros
Benedita Seixo de Brito

Maria Aparecida de Bastos
Jacqueline de Jesus Silva

Silvia Garceis de Araujo Silva
Andréa Vilas Boas Rezende Godinho
Raul Fonseca Barbosa

Wagner Pereira da Silva

Antonio Francisco da Silva

Juliane Dias Rosa

Fernanda Alves de Oliveira

Nara Nei Saraiva Borges

Secretdrio Municipal de Educacao

Diretor de Nucleo Pedagogico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Goiatuba

Lacordaire Constantino Ribeiro
Suziane Lemes Prado

Cintia da Silva Martins

Cilia Marcia Silva Ferreira
Joana D'arc Santos

Lucimar de Sousa Cunha

Vera Lucia de Castro Zago
Elisvania Marques da Silva
Roberta Kathiucia Severo
Gizele Garcia Borges Silva
Regiane Mariana da Silva Souza
Gleide de Paula Santos

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem
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Geraldo Hamilton de Souza

Marise Gomes de Andrade Ferreira
Railda Soares Buzaim

Biankia Rodrigues Barbosa
Gemilson Adrido da Rocha

Maria Isabel de Sousa Marques
Ondumar Pereira de Bessa

Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Inhumas

Nanci Moreira Arataque Duarte

Maria Leticia Silva Costa

Helena Vila Verde Augusto Tito
Luciene Alves Siqueira

Joana D’arc Cardoso Lourencgo

Maria Erilandi Ferreira de Souza
Valéria Couto dos Santos

Simone José de Fatima Nascimento Andrade
Claudia Rejane Mendes Suarte Duarte
Aline Batista de Oliveira

Claudivino Solares da Silva

Klénia de Fatima Ferreira Gonzaga
Dircimar Alves Ferreira Vieira

Carla Cristina Moreira Lopes

Edson Praxedes dos Santos Junior
Angela Maria da Silva

Fernanda Gomes Figueira

Vagniton Amélio de Souza

José Carlos Henrique

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Sintego

Representante da Educagdo Infantil

Representante da Educacdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
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Jetselma Pereira Nunes
Andréia Alves Ferreira
Alice de Oliveira Sousa
Thays Pires de Oliveira
Keila Marques de Lima

Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Ipora

Jerénimo Martins de Brito Neto
Daniel Carneiro Cruvinel

Eliane Alves e Silva Nascimento
Marilene Lopes da Costa Tosta

Alex Alessandro da Silva Mendes
Adna Maeli Lima de Oliveira

Maria Piedade Feliciano Cardoso
Adna Maeli Lima de Oliveira

Claudia Barcelo Pinto Alves

Manoel Francisco de Oliveira

Lucilia Alves de Sousa

Maria Dias da Silva Pacheco
Elizangela Alves Carvalho

Meirilene Maria de Sousa e Silva Dias
Gizélia Beatriz da Silva

Geniana dos Santos Vieira

Andréia Moura de Oliveira Rodrigues
Ueslene Maria Ferreira Pontes

Neide Candida de Oliveira Santos Pessoa
Zélia Maria Barbosa Lima

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas
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Cecilia Benigna Tavora Diniz
Selma Martins de Jesus Rodrigues
Lilia Martins dos Anjos Goulart
Poliana Barbosa Oliveira Dourado

Representante de Linguagem
Representante de Linguagem
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza

Comissao Regional de Itaberai

Maria do Socorro Cordeiro de Toledo e Costa
Regina Camargo de Oliveira Soares
Alessandra Rigonato Vieira

Aparecida Cassia de Lima Tolédo
Divina Batista Juvencio Custddio
Diosmar Batista dos Santos

Fabio Meira Gongalves

Vilma Maria da Silva

Deny Kelen Carvalho de Oliveira Araudjo
Leila Rosa da Silva Oliveira

Raquel Silva Cotrim Carvalho
Rosangela Evangelista Camilo dos Reis
Marta Cristina e Souza

Maria Luzilene Alves P. Albernaz
Luciana Villas Boas Sousa

Nilson Donizete Vieira

Vilce Vieira da Silva Lemes

Joaquim Marques Cardoso

Raquel Silva Cotrim Carvalho

Roseny Candida Mendes Martins

Coordenador Regional de Educacdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas
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Comissao Regional de Itapaci

Ana Karina Silva

Jucélia Aparecida Ferreira Rodrigues
Karlyle Michele da Silva Lima Nogueira
Ivanildes Bergamelli de Brito
Eurivane de Carvalho Oliveira Lima
Antonia Jorgeane Silva Ramos
Suelma dos Reis Pereira Alves
Terezinha Maria de Melo Castro
Maria Suelita Ferreira Lopes

Sirlene da Guia Fagundes Teodoro
Cristiane Japiassu Andrade

Ana Silvia Madeira de Oliveira Silva
Glaucia Ledo Antunes da Silva
Noeme Rosa de Oliveira Fernandes
Noémia Lemes da Rocha Medeiros
Nilmar José Dias

Simone Maria de Oliveira Barbosa
Uelber Lucio de Miranda

Camila Pereira de Oliveira

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagogico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Itapuranga

Iron de Lemos Mota

Kénia Cristina Borges Dias
Luciano Divino de Sousa
Arlete Félix Vieira
Aristoteles Rodrigues Neto
Divina Pereira Gondim Cruz

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante da Educagdo Infantil
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Rosana Carneiro de Brito Pires
Luciana Braga Costa Campos de Oliveira
Vanda de Santos de Sousa Pires
Maria Aparecida de Souza Santos
Valceni Lima e Silva

Wellington Ferreira Rocha

Rose Mary Moreira Gongalves Tannus
Marlene Alves Pinho Moreira

Dorceli Maria dos Santos Gontijo
Fausto Afonso Pereira Santos

Clébio Estevam de Oliveira
Guilherme da Silva e Santos

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Itumbiara

Sandra de Bessa Arantes
Simone Ferreira Borges Araujo
Roselaine Claro Costa

Pauliana Borges de Faria Santos
Suzy Mary Mortoza Resende
Dulcineia Pereira Silva

Luceir Aparecida Oliveira
Tariana Mortosa

Maria Aparecida de Lima
Juliano Guerra Rocha

Vécia de Fatima Vitorino
Luciana Carolina de Lima

Janice Soares Borges dos Santos Souza

Maria das Gragas Silva Medeiros

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica
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Rosana Dias da Silva

Rodrigo Fedrigo Camargo

Monica Aparecida Santos

Maraisa Medeiros dos Santos Carvalho
Paulo Sergio Chagas

Eli Anai Vaz Vieira

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Jatai

Marina Silveira Martins

Jeane Idalina Bonifacio

Wania Soares da Silva Carvalho

Nilva Tomasia da Silva Lima

Ana Katia Ferreira de Assis

Ana Clara Pereira Assis Alves Almeida
Catia Madalena Menezes

Oneida Fernandes

Dalvina Izabel Alves de Araujo
Ricardo Alves Machado

Rosangéla Zanuzzi

Nadia Maria Cabral

Olimar Ferreira da Silva

Sheila Dias Alves

Adriana Martins Arruda

Miley de Moraes Barros

Maryzania Umbelina Martins Azevedo
Juliana Abadia do Prado Soares
Rosewane Batista Queiroz

Leila Garcia Rezende Gomes

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica
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Rosane Filipin
Simara Barbosa da Silva Freitas

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Jussara

Luiz Mario Lopes Cardoso

Maria Silvana Pedrosa Ferraz

Kelly Cristina Silva

Juliana Farias Brito Silva

Maria Auxiliadora de Oliveira Bonfim
Soraya Amorim

Silviane Aparecida de Carvalho
Lidiane da Silva Lopes Santos
Kerlyvainy Pereira Vargas

Cleonice Maria Cruz de Oliveira
Rejane Lopes Ferreira Lima

Bruna Marina Leite

Edinamar Maximiliano Ferreira de Oliveira
Livia Regina M. Cunha Silva

Helio Barbosa Feliciano Alves

Kénia Paula de Oliveira Costa

Nildeni Euza de Souza

Ruthnea Barbosa de Araujo Navega

Leila Ferreira da Silva

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Luziania

Valdereza Antbnia G. B. da Silva
Indiana Carneiro Machado

Andressa Moreira da Costa Padovani

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educacdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico
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Alessandra Rabelo da Costa
Sueli Mamede Lobo Ferreira
Claudia de Souza Vieira Albernaz
Maria Albertina Vieira de Brito
Alessandra Rabelo da Costa
Gisele Santiago Miranda Lourengo
Loreana Danilla da Silva Mathias
Lucilene Maciel de Oliveira Vidal
Anete Severino Peixoto
Francisco Flavio Melo Ibiapina
Mariza Maria de Oliveira
Frederico Mateus da Silva
Valdirene Peixoto dos Santos
Eder Ribeiro de Santana
Claudiana Amorim Clementino

Irlene Pereira da Silva Cruz

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Minagu

Gricélia Geralda Nascimento Fernandes
Gildasio Firmo Macedo

Lucinei Maria Mota Benicio

Milca Alves Negrao Santos

Maria Divina Patricio Cunha

Devanilda Passos dos Santos

Euza Fatima Antobnio

Glaucia Gongalves Falcdo Freitas

Telma Maria de Oliveira Rodrigues

Ana Rodrigues da Cruz

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educacgao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
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Ana Paula de Araujo

Raimundo Moraes da Silva
Simone Milhomem de Aquino
Valdilene Alves da Silva Pereira
Marta Romana Silva Junqueira
Maerle Corino de Melo

Luciene Rosa da Silva Marques
Marcos Antonio Pereira Martins

Representante de Linguagem
Representante de Matematica CRECE
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem

Representante de Matematica SME Colinas do Sul

Representante de Ciéncias da Natureza SME Campinagu

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Mineiros

Gilson Marfins de Oliveira
Luiz Ant6nio Alves Costa
Tamara Trentin

Marleide Resende Santos
Adriane Pereira Resende Marques
Emilia Cristina Silva Sousa
Anilce Pereira de Menezes
Delvair Rezende Siqueira
Rodrigo Alves de Carvalho
Eronice Rodrigues Vilela
Leticia Cristina Dias Olveira
José Ricardo Sousa Martins
Nilténio Resende Flores

Clélia Lionis Gonzaga

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Morrinhos

Cleide Mara Ribeiro Souza

Fabiana Aparecida Nunes Toledo

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte

Secretdrio Municipal de Educagao
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Marcia Arantes do Vale
Patricia Gomes Pereira
Elizangela Alves de Moura
Valdicléia Vieira de Souza Carvalho
Simone Martins Ferreira
Margareth Maria da Silva
Rosana Maria Marques Pires
Sandra Faria Pereira

Miriam Mendonga Carvalho
Cilene Maria Batista Cardoso
Fabrisia Ramos Barbosa
Marilia Luiza Pereira Castro
Enia Terezinha Vicente
Joana Darc de Souza

Deanne Teles Cardoso

Eliane Aparecida Silva Rodrigues

Diretor de Nucleo Pedagogico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Novo Gama

Wania Mara de Souza Silva

Maria da Guia Nobrega de Almeida

Elane Angélica de Jesus

Genilde Nogueira Rocha

Dilcéia Carmo dos S. Sarmento

Eliane de Jesus Araujo e Luciana Beserra Sousa
Adriany D. Santos

Deusele Maria Damasceno Ribeiro

Simone Alves de Avila

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante do Sintego

Representante da Educacgao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
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Jodo Batista da Costa Filho

Claudia Moreira S. Lopes

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Palmeiras

Vilma Marques de Oliveira
Ovidio Gongalves Peixoto

Maria Aparecida da Costa Santos
Joyce Mesquita Quirino

Luis Enis do Vale

Cristiane Narciso da Silva
Luciana Gomes Parreira

Kerly Kristhian Couto Ferreira Di Capinam Macédo
Luciana Alves de Morais
Cleythiany Aguiar e Silva

Euza Felipe de Castro

Luciana Mariano de Oliveira Maciel
Luciana Nunes Pereira

Nilza Fernandes Rios da Veiga
Sandra Roque Correia Coutinho
Luiz Gonzaga Alves Mendonga
Sirlene Rosa Ferreira Oliveira
Claudia Araujo de Sena

Patrik Hernandes

Leila Xavier

Alliny Nayana da Silva Pagotto
Lenimar Xavier

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Piracanjuba

176



Lenizia Alves Canedo

Leida Maria Elias de Moura Menezes
Edmilson Araujo de Moura

Sheila Cristina Galdino Silva

Cénia Aparecida dos Santos Menezes
Claudinei Divino Alves

Frances Meire de Souza

Nelma José Gomes

Ana Cristina R. Pontes

Joicy Silva Guimaraes

Simone Destefano Pires

Sheilla Rebelo Daher

Flavia Rosa de Jesus Morais

Michele Duarte de Freitas

Renilda Piedade Trindade

Elma Aradjo Assis

Katia Cilene de Araujo

Thiago Bruno Alves Machado
Fernando Rosa Pacifico

Maria Alzira da Paixao Borges

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagogico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Piranhas

Eurides Maria Rosa Naves

Karlla Christine Fonseca Silva
Elizene Silva Ferreira Sousa
Rafaela de Oliveira Santos Almeida
Simone Borges da Silva

Laércio Silva dos Santos

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego
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Marianne Cardoso dos Santos Silva
Lindaura Tavares de Lima

Lourdes Alves Santana Vendramin
Ana Claudia Pereira Dias

Maria de Lourdes Castro Duarte
Rosana Lopes Abreu

Ana Cleide do Carmo
Vanderrubia Sousa Silva Barbosa
Adriana Pedroso de Magalhdes
Nilson Alves de Araujo
Carmensilva Duarte Rodrigues
Josenilton Nunes de Araujo

Ivone Gomes Martins

Simone Santos Luz

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Pires do Rio

Cristianne Angela Miguel

Ana Lucia Teixeira de Araujo
Leida Corréa da Silva

Lucia Helena de Assis Machado
Shirley Borges da Cunha
Claudimira Damasceno Bastos
Veanney Monod Emilio Vaz
Raquel Rodrigues de Andrade Dutra
Vanusa Pereira da Silva Vaz
Sandra de Oliveira

Taysa de Mesquita

Denise dos Santos Miguel

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
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Maria Joaquina Ferreira de Araujo
Carmem Lucia Alves Moraes
Eliana Claudia Pinto Trentim

Lucia Santana Bastos

Fernanda de Paula Costa e Silva
Rosalina Aparecida Borges
Tiago César Ribeiro

Adilson dos Reis Felipe

Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Planaltina

Rosilda Agustinho Pereira da Silva
lone Dantas Baliza

Sirleide Alves Sousa

Valdineia Pereira Dias

Eva Marcia Silva Fontes

Gilmar Barrense

Daniele Lira de Vasconcelos
Maria Francisca de Santana Vieira
Rosana Mendes da Silva

Anivea Araujo Costa

Elisangela Dias Custddio

Joelma Luzardo Pereira Gebrim
Maurisa da Silva

Eliane Alves de Souza Gomes

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Porangatu

Antonio Borges Leal Filho Junior

Januaria Sirqueira Abreu Dias

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte

Secretdrio Municipal de Educagao
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Sulemar Pereira Gomes

Vera Maria de Rezende

Geraldo Claudivan da Silva Andrade
Renata Cristina Barbosa Martins
Alexandra Torquato Teixeira Vieira
Maria Auxiliadora Pereira Gongalves
Jucilene Lopes da Silva Meireles
Ideosma Simone Chagas Bastos
Sandra Quitino Moreira

Sintia Palhares Ferreira Silva

Maria Sebastiana dos Reis

Leila Lopes da Silva

Jodo Santana Bastos

Luciana Alves Martins

Madalena Siqueira Dodd Naves Bueno
Eliana Dias Furtado

Edna Lemes Martins Pereira
Jackeline Modesto da Silva Almeida
Regina Barbosa da Silva Gil

Lilian Dayane Araujo

Oneide Miranda de Carvalho

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagogico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Posse

José Pereira de Queiroz
Maria de Fatima Vieira Barros
Liandete Pereira dos Santos
Cleonice da Conceigdo Araujo
Jane Rakel Gontijo Andrade

Coordenador Regional de Educag¢ado, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Representante do Sintego

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
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Laliane Nunes Cortes

Natalia Costa Rezende

Ana Maria Souza Santos

Ludimila Almeida Brito

Felis de Souza Costa

Bruna Karla Pereira de Souza Castro
Raquel Acécio Saldanha

Amanda Santos Costa Somavilla
Luiz Bezerra Costa Neto

Anisio Antonio da Silva

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Quirindpolis

José Jorge Cavalcante Filho

Ivone Cabral da Silva

Madrcia Maria Magalhdes Borges
Elisangela Gongalves Silva Borges
Mirlyem Genesis da Silva

Vinicius Borges Alves

Giselle Ferreira Alves Guimaraes
Silvia de Oliveira Silva

Luciana Ferreira Rodrigues

Gilmar Alves de Souza

Cleides da Silva Soares

Valdirene Cldudia da Silva Oliveira
Janice Aparecida de Azevedo Fernandes
Cynthia Maria dos Santos

Regina Maria Pasquali

Coordenador Regional de Educacdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
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Ruth Borges Rilko

Celina Maria Damaceno
Jesusmar Alves Rodrigues
José Roberto Calixto

Francisca Maria da Silva

Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Rio Verde

Rita de Cassia Ferreira

Miguel Rodrigues Ribeiro

Nubia Cristina dos Santos Franco
Carmen Antunes Rejane Simdes
Adriano Campos Bonifacio

Silvio Cesar Gomes

Adriana Aparecida Alves Vilela Andrade
Angélica Candida de Jesus

Nivea Oliveira Couto de Jesus
Meire Cristina Costa Ruggeri
Lucilene Francisca Ferreira Mendes
Walquiria Silva Carvalho

Fabio Pereira Santana

Jorge Lima Loiola

Marta Régia Machado de Lima
Rosemary Batista da Silva

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educacgdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Rubiataba

Marcia Fernandes Teixeira e Silva
Silvalino Aleixo Alves

Ise Helena Miguel Oliveira Vieira

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educacdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

182



Edclésia Fabia Moreira Silva
Maria Selma de Oliveira
Dirlene Souza da Conceigdo
Aline Maria de Paula

Maria do Socorro Santos Faria
Claudeci Lemos Alvarenga
Livia Maria Lopes

Kelly Cristina da Silva Ferreira
Regiane Coelho de Lima

Angélica da Silva Souza Tavares

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Santa Helena de Goias

Marcilene Martins de Freitas Parreira
Teresinha Maria Araujo Borges
Andréa Alves Fernandes da Cunha
Janaine de Castro Ferreira Arantes
Valeria Cristina Alves

Cesiany Candida Brito Vieira

Vera Lucia dos Santos Silva Pires
Magna Eutimia Ferreira Lacerda Veloso
Marcia Cardozo Marques dos Santos
Valdete Borges da Silva Dias
Deuzelina de Paula Martins

Edene Evangelista da Silva Lopes
Tania Regina Silva Marques

Daniel Ferreira Pereira

Leonardo Gimenes Ferreira

Raquel Ferreira Souza

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem
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Rosania Silvestre
Carlos Roberto de Miranda
Cleuma Oliveira Alves

Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Sao Luis de Montes Belos

Eliana Ledo do Amaral

Poliana Messias Gongalves Cabral
Ireni Fernandes da Silva

Rivia Guimardes de Souza Costa
Marciel Ferreira da Silva

Euripedes Barra

Aline Oliveira Dias

Nubia de Kassia Ferreira

Meirevona Jacinta de Oliveira Marques
Magda Seabra Guimardes de Menzes
Elaine ferreira Doutor

Roménia Alves Souto

Maria Angélica Barbosa de Sousa
Cristiano Francisco dos Santos Filho
Marilda Marques Moreira

Edlurdes Borges da Silva

Gleide Alves Rios

Fernanda de Freitas Moura

Maria Abadia Barra

Luce-Leide Toledo

Maria da Fraga Melo

Renata Silva

Larissa Silveira Silva Farias

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
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Comissao Regional de Sao Miguel do Araguaia

Lilian Rodrigues Carvalho Cambuim
Maria Piedade Batista Oliveira Fernandes
Patricia do Nascimento Moreira
Hiara Cristhiane Portela de Oliveira
Leide Nogueira Martins

Suédes do Rosario Lopes

Cleide Cortez Soares

Ronilda Barbosa Gongalves Bastos
Susiene Marques de Lima Camilo
Eliana Gomes da Silva Sabino
Paulo Henrique Santana Fonseca
Wanderléa Sousa Santos

Suzelita Eterna Menezes Dias
Fania Ferreira Soares Brito

Ely Pereira de Carvalho

Vandione Justino de Jesus

Divina Cardoso dos Santos
Enivaldo Alves da Silva

Leide Nogueira Martins

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Silvania

Vania Estela Campos
Rosane Maria Batista
Helena dos Santos Cordeiro
Patricia Canedo Viegas

Dalia Teresinha Rhoden Oppermann Melo

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educacdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
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Renildes Aparecida Pereira Paula
Maria Inés Mariano Chaves
Cleide Cortez Soares

Simone Mirian Gongalves Pereira
Susiene Marques de Lima Camilo
Marciel Aparecido Brandao
Paulo Henrique Santana Fonseca
Wanderléa Sousa Santos

Maria Girlene Bueno

Marineide Abreu Batista

Edilson Ferreira Godinho
Vandione Justino de Jesus

Divina Cardoso dos Santos
Enivaldo Alves da Silva

Leide Nogueira Martins

Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Teresinha de Jesus Faleiro Batista

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Trindade

Maria da Dores da Silva Costa
Leandra Maria de Jesus

Elaine Regina de Araujo Silva
Elizangela de Souza Rezende Ferreira
Virginia da Silva Camargo Bonfanti
Arquidones Bites Ledo Leite

Cristian Kerly Ferreira

Laio Vinicius Santana Guimaraes
Maria José Cardoso dos Santos
Alessandra Lemes de Oliveira

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educacgao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
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Patricia Oliveira Santos Mateus
Cristyellen Cecilia de Oliveira Melo
Soraya de Souza e Silva Melo
Addo Gomes de Souza

André Duarte da Silva

Herbert de Melo

Renan da Silva Neli

Addo Gomes de Souza
Tatiane Kelly Carvalho Cassemiro

Adriana Carola dos Santos

Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Uruagu

Divina Rosenilde Alves
Claudinea Braz Theodoro
Milton Pereira de Avila

Divina Eterna de Mesquita Paiva
Elenice Elvira Batista Santana
Cleionice Maria Hondrio

Marly Santana Nunes Fabricio
Lusmaia Fernandes de Carvalho
Nélia Ferreira da Silva

Luciana Machado Pimentel dos Santos
Gilda de Fatima Mizael Lopes
Cimone Gongalves Agustinho
Edna Liberato Vieira Guimaraes
Regiane Pereira Aguiar

Sandra Vieira da Silva Pinheiro

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante da Educagdo Infantil

Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica
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Eulalia Arcanjo Sobrinho

Simone Gomes da Silva Lima
Maria Aparecida Moura de Souza
Simone Tavares Martins

Marcy Dias Bruno

Soraya de Jesus Mendes

Arleiton

Abadia Ferreira da Cruz

Cairo Jorge Terra

Elen Sandra dos Reis

Fernanda Soares Borges

Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Revisoras

Elisangela Tavares de Oliveira
Clarisse Martins Duarte
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